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Аннотация: в рамках реализации национальной программы «Цифровая экономика РФ» вузы были при-

званы подготовить специалистов, способных осуществлять профессиональную деятельность в условиях циф-
ровой экономики. Для решения данной задачи авторы статьи предлагают использовать «сквозные» техноло-
гии в сфере образования. Цель статьи – продемонстрировать дидактический потенциал «сквозных» техноло-
гий и их цифровых инструментов, определить возможные проблемы и вызовы, связанные с их использовани-
ем в обучении юридическому иностранному языку. В статье подробно описывается дидактический потенциал 
и опыт работы с технологиями искусственного интеллекта (чат-ботами) и дополненной реальности при обу-
чении юридическому иностранному языку. В исследовании авторы использовали комплекс эмпирических и 
теоретических методов, в том числе: анализ и синтез научно-методической литературы по теме исследования; 
наблюдение, сравнение, обобщение; опытное обучение; опрос. Анализ научной литературы, эмпирических 
данных и результатов опроса студентов позволил выявить, что «сквозные» технологи не находят пока широ-
кого применения в преподавании дисциплин гуманитарного цикла. Однако развитие инновационных систем 
открывает новые перспективы и возможности в сфере образования. «Сквозные» технологии способны опти-
мизировать образовательный процесс, делая его более доступным, интерактивным и индивидуализированным, 
способствующим повышению продуктивности обучения юридическому иностранному языку. 
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Abstract: within the implementation of the national program ‘Digital Economy of the Russian Federation’, uni-

versities were called upon to train specialists capable of carrying out professional activities in the digital economy. To 
solve this task, the authors of the article suggest using ‘cross-cutting technologies’ in education. The purpose of the 
article is to demonstrate the didactic potential of ‘cross-cutting technologies’ and their digital tools, to identify possi-
ble problems and challenges related to their use in legal foreign language teaching. The article describes in detail the 
didactic potential and working experience with artificial intelligence technologies (chatbots) and augmented reality in 
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teaching legal foreign language. In the study, the authors used a set of empirical and theoretical methods, including: 
analysis and synthesis of scientific and methodological literature on the research topic; observation, comparison, gen-
eralization; experiential learning, survey. The analysis of scientific literature, empirical data and the results of student 
surveys revealed that ‘cross-cutting technologies’ have not widely applied in the teaching of humanities disciplines 
yet. However, the innovative systems development opens new prospects and opportunities in the sphere of education. 
‘Cross-cutting technologies’ can optimise the educational process, making it more accessible, interactive and person-
alised, contributing to increased productivity of legal foreign language teaching. 
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Введение 
Актуальность исследования обусловлена национальной программой «Цифровая экономка РФ» [13] и 

федеральным проектом «Кадры для цифровой экономики» [18]. В соответствии с курсом, взятым на циф-
ровизацию современного общества, одной из приоритетных задач в сфере образования является подготовка 
кадров, способных осуществлять свою профессиональную деятельность в условиях цифровой экономики и 
технологического прогресса. Для решения поставленной перед вузами задачи предлагаем использовать 
«сквозные» технологии как инновационный инструмент в организации образовательного процесса. 

В рамках Национальной технологической инициативы (НТИ) «сквозные» технологии были определены 
как «ключевые научно-технические направления, которые оказывают наиболее существенное влияние на 
развитие рынков. К «сквозным» относятся те технологии, которые одновременно охватывают несколько 
трендов или отраслей» [8]. В их перечень входят: большие данные; нейротехнологии и искусственный ин-
теллект; системы распределенного реестра; квантовые технологии; новые производственные технологии; 
промышленный интернет; компоненты робототехники и сенсорики; технологии беспроводной связи; тех-
нологии виртуальной и дополненной реальностей.  

Вышеперечисленные «сквозные» технологии носят универсальный характер и применимы практически 
в каждой сфере жизнедеятельности человека. Данные инновации плотно входят в систему высшего про-
фессионального образования, в том числе и в обучение юридическому иностранному языку.  

Цель статьи – продемонстрировать дидактический потенциал «сквозных технологий» и их цифровых 
инструментов, определить возможные проблемы и вызовы, связанные с их использованием в обучении 
юридическому иностранному языку. 

 
Материалы и методы исследований 

Теоретической и методологической основой исследования являются научные труды российских и зару-
бежных ученых, посвященные вопросам развития «сквозных» технологий. В исследовании авторы использо-
вали комплекс эмпирических и теоретических методов, в том числе: анализ и синтез научно-методической 
литературы по теме исследования; наблюдение, сравнение, обобщение; опытное обучение; опрос. 

 
Результаты и обсуждения 

Вопросы применения «сквозных» технологий достаточно широко освещаются в научных работах как рос-
сийских, так и зарубежных ученых. 

Использование «сквозных» технологий в контексте дифференцированного подхода освещается в научных 
трудах О. И. Вагановой и А. В. Гладкова [3], вопросы персонализации обучения как одной из значимых ди-
дактических функций генеративного искусственного интеллекта поднимает в своих работах П.В. Сысоев [15]. 
О.В. Панкратова, Т.С. Лещенко [9] раскрывают возможности «сквозных» технологий для разработки систем 
дистанционного и электронного обучения. Ряд ученых определяют многоаспектность использования «сквоз-
ных» технологий: Н.А. Стебихова [14], Н.Р. Амирова [1], А.Ю Уваров [17], M.S. Andrade [19], S.B. Stone [20] 
и др. 
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В рамках нашей статьи продемонстрируем возможности их использования в иноязычной подготовке сту-
дентов на примере двух технологий: технологии искусственного интеллекта и технологии виртуальной и до-
полненной реальностей.  

Искусственный интеллект. Последние годы в методике обучения иностранным языкам ознаменованы 
всплеском исследований, посвященных использованию искусственного интеллекта в обучении иностранному 
языку и эти исследования продолжаются по сегодняшний день в поисках наиболее оптимального и эффек-
тивного применения данной технологии. Сегодня обсуждается переход на новую парадигму организации и 
осуществления образовательного процесса, основанную на триаде «обучающийся – преподаватель – искус-
ственный интеллект» [15]. Важно то, что в рамках данной парадигмы искусственный интеллект не противо-
поставляется преподавателю с традиционными для него функциями и ролями, а представляется в качестве 
дополнительного третьего субъекта образовательного процесса. В связи с этим возникает необходимость 
обобщения исследований и опыта внедрения технологий искусственного интеллекта в образовательный про-
цесс, его дидактического потенциала при изучении иностранного языка, выявления перспектив использова-
ния искусственного интеллекта в процессе формирования иноязычной коммуникативной компетенции, а 
также анализе возникающих в связи с этим рисков.  

Под искусственным интеллектом понимается способность компьютера выполнять функции, которые ранее 
были доступны только человеку [11]: машинное обучение, обработка данных на естественном языке, компь-
ютерное зрение.  

Считаем, что ценность искусственного интеллекта в образовании в обеспечении проектирования индиви-
дуальных образовательных маршрутов и организации обучения по индивидуальному учебному плану, учи-
тывая особенности конкретного обучающегося. Огромным дидактическим потенциалом в этом направлении 
в сфере ИИ, на наш взгляд, выступают чат – боты.  

За последние несколько лет в научно – методической литературе появились работы, посвященные апроба-
ции методик обучения иноязычному общению или формированию языковых навыков речи обучающихся на 
основе чат-ботов, среди которых можно выделить несколько основных направлений исследования: роль чат-
ботов в создании естественной коммуникативной ситуации; использование чат-ботов для изучения лексики, 
грамматики и осуществления перевода в режиме реального времени; разработка чат-ботов.  

В практике применения чат-ботов все вышеперечисленные направления исследований имеют большое 
значение. 

Применительно к методике обучения иностранным языкам придерживаемся определения, предложенного 
П.В. Сысоевым и Е.М. Филатовым, в котором чат-бот определяется как «диалоговая обучающая программа, 
способная на основе технологий естественного языка и машинного обучения и заложенных в нее алгоритмов 
речевого поведения человека развивать иноязычные устные и письменные речевые умения обучающегося 
посредством поддержания с ним диалога и имитации человеческой речи» [16]. 

В иноязычной подготовке чат-боты выступают современными программами, которые позволяют органи-
зовать иноязычную языковую и речевую практику обучающихся. 

На сегодняшний день существуют достаточное количество приложений, таких как Virtual Talk, Mondly, 
Memrise, Babbel и Duolingo, Elbot, Cleverbot, Listvin Lexik Bot, Andy и множество чат-ботов в телеграм для 
изучения и практики иностранного языка. Практически все чат – боты предоставляют возможность работы 
над произношением, обучению лексике, фразам, практики разговорной речи как в письменном, так и в устном 
виде с помощью аудио, видеоизображений во время разговора. Говоря о множестве чат-ботов, стоит отме-
тить, что выбор качественного чат-бота представляет собой серьезную и трудоемкую задачу для преподава-
теля, так как для работы со студентами подходят абсолютно не все чат-боты. Сами же студенты отмечают 
эффективность чат-бота Duolingo.  

Обратимся к чат-ботам Listvin Lexik Bot и Mondly, которые мы использовали на практических занятиях в 
рамках тем «Знакомство» и «Моя семья» как лексический, грамматический и диалоговый тренажёры, языко-
вой уровень студентов – А1, А2, В1. Для работы с чат-ботом считаем данный уровень владения иностранным 
языком наиболее оптимальным. 

Listvin Lexik Bot предоставляет возможность отработки лексического материала на уровне слова. Чат-бот 
осуществляет перевод слова с иностранного языка и наоборот, визуализирует слова в картинках и озвучивает 
их. Данный чат-бот оказывал студентам помощь в закреплении лексического материала.  

Более сложным приложением является чат – бот Mondly. Он нацелен на предоставление адаптивных уро-
ков, позволяющих тренировать лексический материал в конкретных коммуникативных ситуациях. Этот чат-
бот стремится быть самым близким к реальному взаимодействию, что и является конечной целью технологии 
чат-ботов. 
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Как правило, работа с чат-ботом включала три этапа: 1) изучение материала; 2) практика с чат-ботом; 3) 
оценка овладения обучающимися материалом.  

Продемонстрируем несколько заданий с чат-ботом: ознакомьтесь с теми словами и вопросами, которые 
включены в диалог; попросите чат-бот перевести его диалог на русский язык, выпишите основные структуры 
и лексику. Проведите диалог с чат-ботом, используя предложенные им конструкции. На этапе оценке просим 
студента провести на практическом занятии диалог с одногруппником, используя основные структуры и лек-
сику, которые были использованы в диалоге с чат-ботом. 

Разработка конкретных заданий и типов формулировок представляется нам чрезвычайно важной и акту-
альной задачей, поскольку они способны во многом преодолеть то недоверие, которое в данный момент су-
ществует в отношении чат-ботов. 

Современные цифровые возможности позволяют использовать не только готовые чат-боты, но и создавать 
собственные чат-боты по определенной тематике и со своим набором функций с помощью таких сервисов 
как Aimylogic, BotKits, Botmother, конструкторов в Телеграм. В контексте опытного обучения в рамках курса 
«Иностранный язык в сфере юриспруденции» нами были созданы чат-боты по теме «Судебная система Гер-
мании» на базе платформы Telegram: лексический и тестовый тренажеры. Принцип работы чат-ботов основан 
на заранее запрограммированном материале, разработанном преподавателем. Лексический чат-бот представ-
ляет собой интерактивный инструмент, предназначенный для изучения и закрепления словарного запаса.  

Его работа включает несколько этапов: 
• Выдача слов: Пользователь получает слово на одном языке (например, на русском), должен перевести 

его на целевой язык (например, на немецкий) и наоборот.  
• Ввод ответа: Пользователь вводит свой перевод в текстовом формате. 
• Обратная связь: Бот оценивает правильность ответа. В случае неправильного ответа чат-бот предоставля-

ет пользователю корректный перевод. 
• Статистика: Чат-бот отслеживает результаты пользователя, фиксируя количество правильных и непра-

вильных ответов.  
Тестовый бот-тренажер создан для проверки и закрепления знаний пользователей по теме «Судебная си-

стема Германии». Основные этапы работы с данным чат-ботом: 
• Предоставление вопросов: Чат-бот последовательно задает вопросы, которые предоставляют студенту 

выбор ответа в тех языковых и речевых конструкциях, которые были пройдены на занятиях в рамках тести-
руемой темы.  

• Ввод ответа: Пользователь выбирает свой ответ из предложенных вариантов. Чат-бот фиксирует ответ 
для последующей оценки. 

• Оценка ответов: После получения ответа чат-бот автоматически оценивает его правильность. В случае 
правильного ответа бот отправляет положительное сообщение. Если ответ неправильный, чат-бот сообщает 
пользователю об ошибке. 

• Статистика: По завершении теста чат-бот подводит итоги, сообщая пользователю количество правиль-
ных и неправильных ответов, вручая похвальную грамоту за высокий процент правильных ответов.  

Созданные нами тренажеры были протестированы в ходе учебного процесса. 
В опытном обучении приняли участие 30 студентов с языковым уровнем А1 и А2. Основная цель исполь-

зуемого нами метода опытного обучения заключалась в подтверждении преимущества изучения лексики, а 
также проверки и закрепления речевых структур с помощью чат-бота по сравнению с традиционным бумаж-
ным вариантом. В результате считаем, что выдвинутая нами гипотеза об эффективности и удобстве использо-
вания чат-ботов для тренировки лексики и закрепления материала получила свое подтверждение. Данное 
подтверждение нашло свое отражение в демонстрации студентами высокого уровня освоения материала и их 
ответах на вопросы анкеты, разработанной для получения обратной связи. Перед студентами были поставле-
ны следующие вопросы: понравилась ли работа с чат-ботом; предлагалось описать преимущества и пробле-
мы, риски такого способа изучения материала; обозначить моменты и временную длительность использова-
ния чат-бота. 

Опрос показал, что большинство студентов (95%) предпочли использовать чат-бот, а не бумажный вари-
ант для изучения лексики и проверки, закрепления своих знаний в тестовом режиме, считая его более инте-
ресным и интерактивным средством обучения. Участники опроса отметили высокую степень удовлетворен-
ности от использования новых технологий в обучении. 100% студентов отмечают, что чат-бот демонстрирует 
значительные преимущества в плане доступности, интерактивности и персонализации процесса обучения, 
высокого уровня их вовлеченности в изучение материала. Однако 10% студентов отмечают, что важно учи-
тывать риски, связанные с техническими ограничениями (отсутствие интернета, подключения к Telegram). 
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98% опрошенных отмечают, что использовали чат-боты в любое свободное время (на перемене, по дороге в 
университет, в ночное время). Продолжительность работы с чат-ботом составляла от 10 до 60 минут в день и 
по сравнению с изучением лексики, предоставленной на бумажном носителе, студенты отмечают меньший 
объем затраченного времени. 

Подводя итог по использованию чат-ботов в обучении юридическому иностранному языку, хотелось бы 
подчеркнуть, что современные студенты в большей степени адаптированы к использованию цифровых 
устройств в повседневной жизни. В этой связи, использование современных средств обучения, таких как чат-
боты, соответствует их среде и обеспечивает их активное участие.  

Однако необходимо упомянуть, что применение современных технологий в образовательном процессе со-
провождается как положительными, так и отрицательными аспектами. Можно выделить ряд преимуществ 
использования технологий чат-ботов в преподавании иностранных языков: интерактивность, персонализацию 
процесса изучения иностранных языков, устранение страха ошибки, возможность многократной проработки 
и закрепления вновь приобретенной лексики и грамматики в любое время, независимо от местонахождения и 
с любого устройства, повышение мотивации обучающихся. Тренировка стандартных коммуникативных ситу-
аций с чат – ботом помогает адаптироваться к общению с реальными носителями языка. Чат-боты создают 
психологически безопасную обучающую среду, что особенно важно для студентов. 

Существуют и ряд проблем и вызовов, с которыми нам пришлось столкнуться: боты способны поддержать 
только несложный разговор в рамках заданной тематики и предопределенном алгоритме; не отображают 
культурную идентичность собеседника, психо - эмоциональный фактор; эффективность их использования во 
многом зависит от мотивации студента; возможность возникновения технических проблем; некоторые тре-
буют денежной оплаты, при создании чат-бота иногда необходимы навыки программирования для педагога.  

Технологии виртуальной и дополненной реальности. С выполнением заданий, нацеленных на более глу-
бокое понимание социокультурного контекста и комплексное развитие навыков устной речи, эффективно 
справляются технологии расширенной реальности XR (дополненной реальности AR или виртуальной ре-
альности VR). Они «моделируют эффект полного или частичного погружения в альтернативное простран-
ство» [4], расширяя границы познания и открывая новые возможности для личностного и профессиональ-
ного развития обучающихся. Н.Ю. Корнеева и Н.В. Уварина указывают, что иммерсивный подход к обуче-
нию способствует повышению сенсорной восприимчивости человека за счет мультимодального воздей-
ствия на органы чувств, «что, безусловно, возводит на новый уровень качество усваиваемости и фиксации 
новой информации в сознании обучающегося» [6]. Эмоциональная включенность также оказывает значи-
тельное влияние на познавательные процессы, так как «эмоции способствуют процессу обучения вслед-
ствие того, что они усиливают внутреннее ментальное закрепление посредством метафоризации и построе-
ния ассоциативных рядов» [7]. 

Технологии виртуальной реальности уже привели к революционным преобразованиям процесса обучения 
в определенных отраслях знания, благодаря их максимальному приближению к объективной действительно-
сти и созданию иллюзии аутентичности, обеспечивающей восприятие событий как реальных. Они успешно 
вошли в профессиональное обучение медицинской, транспортной, инженерной сфер деятельности, сопря-
женных с рисками для жизни, опасностями и высокой ответственностью за принимаемые решения [2].  

Потенциал и перспективы обучения иностранному языку в виртуальной среде также исследуются педаго-
гическим сообществом. Тем не менее, данные технологии не находят пока широкого применения в препода-
вании дисциплин гуманитарного цикла, в том числе в обучении профессионально-ориентированному ино-
странному языку. Медленная виртуализация языкового образования объясняется следующими причинами: 
высокая стоимость VR-гарнитур, иммерсивных устройств (очки, шлемы, 360°-видео) и их обновления, огра-
ниченные технические и инфраструктурные возможности образовательного учреждения, поиск или разработ-
ка соответствующего рабочей программе дисциплины контента, низкая сформированность цифровых компе-
тенций преподавательского состава, санитарные требования к условиям и организации обучения и др.  

В контексте вышеприведенных ограничений технологии дополненной реальности (AR) кажутся более 
практичными и удобными для проектирования учебных занятий. Дополненной реальностью называют «не-
полное погружение человека в виртуальный мир, когда на реальную картину мира накладывается дополни-
тельная информация в виде виртуальных объектов» [12]. Данные технологии отвечают актуальным потреб-
ностям и современным требованиям, предоставляют готовые образовательные инструменты и легко встраи-
ваются в классические занятия по иностранному языку. Не требуя специального оборудования, они позволя-
ют погрузить обучающихся в иноязычный культурный контекст, как в аудитории, так и за ее пределами, 
предлагают увлекательные и познавательные способы получения знаний и обработки информации за счет 
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объединения текстового, аудио и видео форматов в единое интерактивное поле и обеспечивают условия для 
формирования навыков устной речи в практических ситуациях общения. 

В рамках дисциплины «Иностранный язык в сфере юриспруденции» при освоении модуля, посвященного 
особенностям функционирования государства, студенты изучают характеристики и структуру ключевых ор-
ганов государственной власти. Выполнение дидактических задач данного модуля частично осуществляется 
при помощи AR-ресурсов. Так, например, для получения более полного представления о деятельности выс-
шего органа законодательной власти Франции, мы обращаемся к AR/VR-экскурсии, предоставляемой офици-
альным порталом нижней палаты Парламента, и предлагаем студентам «взглянуть изнутри» на работу данно-
го учреждения.  

По определению В.И. Колесова, «виртуальная экскурсия – это организационная форма обучения, которая 
основана на виртуальном отображении реально существующих объектов с целью создания условий для само-
стоятельного наблюдения и сбора необходимых фактов» [5]. Несмотря на наименование, большая часть вир-
туальных экскурсий не предполагает эффекта полного погружения в виртуальную среду, поэтому мы их от-
носим к технологиям дополненной реальности. Интерес к подобной форме занятия вызван, в первую очередь 
тем, что интерактивность виртуального тура обеспечивает не только более высокую степень восприятия, но и 
активное управление информацией, например, регулирование мультимедийных параметров и очередности ее 
отображения.  

Проведение виртуальной экскурсии складывается из следующих этапов: 
1. Предварительное ознакомление. Для того чтобы лучше ориентироваться в ходе экскурсии, до ее начала 

студенты знакомятся с исходной информацией о системе органов государственной власти и принципах их 
взаимодействия. Короткие озвученные презентации, адаптированные к уровню владения иностранным язы-
ком А2, помогают сформировать первичное представление о государственном устройстве Французской рес-
публики. 

2. Стартовый визуальный тур. Тур представляет собой ряд фотофрагментов, соединенных в панорамы, 
навигация между которыми осуществляется с помощью «активных зон» (точек перехода из одной панорамы 
в другую). В ходе первого «визита» студенты визуально знакомятся с основными объектами, стараются уви-
деть детали, отвечают на вопросы и описывают то, что им кажется уже знакомым.  

3. Тур с аудиогидом. Важным компонентом экскурсионного маршрута является звуковое сопровождение. 
Профессиональная запись средней скорости с четким произношением превращает визуальный тур в целена-
правленное наблюдение. Повествование поясняет то, что видят обучающиеся, и характеризуется ясностью 
изложения и лаконичностью. Краткий комментарий заостряет внимание на некоторых фактах, особенностях 
локации или объекта, любопытных подробностях. В случае необходимости, аудиозапись может быть продуб-
лирована текстовым сообщением во всплывающих окнах или подсказках. Этот этап сопровождается рабочи-
ми листами с заданиями уровня сложности А2 и В1, обеспечивая дифференцированный подход в группе обу-
чающихся с разным уровнем владения иностранным языком. 

4. «Авторский тур». Создание данного тура происходит во время самостоятельной работы при подготовке 
к следующему занятию. Студенты готовятся выступить в роли гидов и переводчиков, резюмируя уже полу-
ченные сведения, дополняя их фактами из других источников и составляя индивидуальный план рассказа. 
Предложенные роли предполагают высокий уровень сосредоточенности обучающихся. Они стараются, с од-
ной стороны, более четко формулировать свои мысли, а с другой, внимательно слушать и лучше понимать 
собеседника.  

С учётом того, что системы органов государственной власти Российской Федерации и Французской Рес-
публики обладают сходными чертами, а данный раздел не изобилует специализированной терминологией, 
представляется целесообразным продолжить цикл экскурсий в рамках изучения государственных органов 
Российской Федерации и подготовить виртуальный тур на иностранном языке по локациям Совета Федера-
ции и Государственной Думы.  

С целью получения обратной связи от участников экскурсии был проведен опрос, включающий следую-
щие вопросы: как они оценивают опыт работы с данным ресурсом; смогли бы они справиться с задачей само-
стоятельно, без сопровождения преподавателя; хотели бы регулярно принимать участие в AR-экскурсии на 
занятиях; какие недостатки отмечают в применении AR-технологий в обучении. В опросе приняли участие 17 
человек. Полученные результаты показали, что в целом обучающиеся поддерживают идею включения вирту-
альных туров в тематические разделы курса, отмечая их пользу для более глубокого освоения учебного мате-
риала. Тем не менее, 6 человек не осмелились бы самостоятельно совершить экскурсию, опасаясь затрудне-
ний с навигацией и серьезных временных затрат на разбор и интерпретацию содержания тура.  
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Несмотря на проявленный интерес, к ограничениям такой формы занятия студенты отнесли отсутствие 
широкоформатного экрана в аудиториях для малых групп и качество аппаратного обеспечения, а также не-
стабильность сетевого соединения, вызывающий эффект «зависания» кадра и в результате аудиовизуальную 
десинхронизацию. Как мы видим, указанные трудности носят исключительно технический характер и подра-
зумевают наличие альтернативного сценария на случай непредвиденных сбоев.  

Проведение виртуальной экскурсии логично встраивается в модули, посвященные изучению общих сведе-
ний о родной стране и стране изучаемого языка, особенностей подготовки юристов в системе высшего про-
фессионального образования, структуры органов законодательной, исполнительной и судебной власти раз-
ных стран. Такой формат позволяет разнообразить учебную деятельность, вовлекает обучающихся в активное 
взаимодействие друг с другом в реальных коммуникативных ситуациях и формирует навыки самостоятель-
ной работы. 

 
Выводы 

Стремительное развитие сектора информационно-коммуникационных технологий и взаимодействие с 
представителями поколения, выросшего в условиях постоянного использования цифровых пространств, 
требуют от педагогического сообщества принципиально новых подходов, обеспечивающих более высокую 
степень заинтересованности и вовлеченности обучающихся в учебный процесс. «Сквозные» технологии, а 
в нашем случае, технологии искусственного интеллекта и дополненной реальности, обладают значитель-
ным потенциалом для повышения качества иноязычного образования. Данные инновационные инструмен-
ты способны оптимизировать образовательный процесс, делая его более доступным, интерактивным и ин-
дивидуализированным, способствующим повышению продуктивности обучения юридическому иностран-
ному языку, особенно в рамках дифференцированного обучения студентов нелингвистических направле-
ний и организации самостоятельной работы студентов. 

Важно не ограничиваться достигнутыми результатами, а целенаправленно исследовать современные 
технологии и программные приложения. В условиях эволюционирующего мира их использование в обра-
зовательном процессе является ключом к успешному личностному развитию и залогом профессионального 
роста обучающихся. 
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