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Аннотация: статья посвящена исследованию методологических подходов к организации допрофессио-

нальной педагогической подготовки (ДПП) школьников как базового элемента системы непрерывного пе-
дагогического образования. Автор анализирует актуальные проблемы в данной сфере, включая отсутствие 
единой терминологии и нормативной базы, дефицит квалифицированных кадров, слабую преемственность 
с программами вузов и недостаточное использование цифровых ресурсов. В работе проводится сравни-
тельный анализ различных научных позиций относительно сущности, целей и принципов ДПП, представ-
ленных в трудах отечественных исследователей. На основе системного и интегративно-вариативного под-
ходов выявляются и группируются ключевые методологические ориентиры проектирования ДПП: характе-
ризующие развивающую образовательную среду, определяющие позицию обучающегося и задающие целе-
вые результативные ориентиры. Особое внимание уделяется персонифицированному подходу, интегриру-
ющему все эти компоненты. Делается вывод о том, что эффективность ДПП напрямую зависит от решения 
проблем выработки единых подходов к проектированию всех ее компонентов. 
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Abstract: the article is devoted to the study of methodological approaches to the organization of pre-professional 

pedagogical training (PPT) of schoolchildren as a basic element of the system of continuous pedagogical education. 
The author analyzes current problems in this area, including the lack of unified terminology and regulatory frame-
work, a shortage of qualified personnel, weak continuity with university programs, and insufficient use of digital re-
sources. The work provides a comparative analysis of various scientific positions regarding the essence, goals, and 
principles of PPT, presented in the works of domestic researchers. Based on systemic and integrative-variative ap-
proaches, key methodological guidelines for designing PPT are identified and grouped: those characterizing the de-
veloping educational environment, defining the student's position, and setting target performance guidelines. Special 
attention is paid to the personalized approach, which integrates all these components. It is concluded that the effec-
tiveness of PPT directly depends on solving the problems of developing unified approaches to the design of all its 
components. 
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Введение 
Допрофессиональная подготовка школьников, ориентирующая их на педагогическую профессию, может 

рассматриваться как одна из базовых составляющих в системе непрерывного педагогического образования. 
Концепция подготовки педагогических кадров для системы образования на период до 2030 года (далее – 
Концепция) определяет в качестве задачи внедрение системы мер по выявлению, отбору и сопровождению 
педагогически одаренной молодежи. Это предусматривает развитие во всех регионах Российской Федерации 
сети психолого-педагогических классов и групп психолого-педагогической направленности, а также проекти-
рование программ профессиональной ориентации и предпрофессионального развития будущих педагогов [7]. 
Предпрофильная подготовка, интегрированная в систему педагогического образования, не только позволя-
ет обеспечить формирование у старшеклассников мотивационной базы на овладение педагогической про-
фессией, но и будет способствовать формированию у них необходимых для ее освоения в профильном вузе 
или колледже качеств. Целесообразность создания специальных условий для работы с будущими педагога-
ми на допрофессиональном этапе отмечается как в работах классиков педагогической науки (А.В. Дистер-
вег, И.Г. Песталоцци, К.Д. Ушинский, А.С. Макаренко), так и в исследованиях Г.В. Ахмеджановой, Л.В. 
Байбородовой, В.Л. Бенина, Е.В. Булгаковой, О.М. Гавриловой, И.В. Гордиенко, Э.В. Мухамедовой, В.И. 
Ревякиной, Г.И. Скударевой, В.Б. Успенского, А.П. Чернявской, Г.Н. Чупахиной, А.К. Шленева, и др.  

Однако, следует отметить, что несмотря на особое внимание к работе с будущими педагогами в професси-
ональном педагогическом сообществе и наличие достаточно разнообразных исследований данной проблемы, 
некоторые ее аспекты недостаточно разработаны, что затрудняет в определенной мере формирование эффек-
тивной системы допрофессиональной педагогической подготовки. К наиболее актуальным можно отнести: 

- недостаточную проработанность единой нормативной базы и унифицированных нормативных требо-
ваний, начиная от разнообразия терминов, определяющих первый этап непрерывной педагогической под-
готовки (допрофессиональная педагогическая подготовка, предпрофессиональная педагогическая подго-
товка, предпрофильная педагогическая подготовка, допрофессиональное педагогическое образование), за-
канчивая многообразием подходов к определению содержания программ работы со школьниками, ориен-
тированными на педагогическую профессию; 

- определенный дефицит кадров, готовых продуктивно работать в педагогических классах и группах 
психолого-педагогической направленности, отсутствие мотивации у учителей, реализующих программы 
допрофессиональной педагогической подготовки на развитие необходимых для эффективной работы с пе-
дагогически одаренными школьниками компетенций; 

- слабая преемственность программ и содержания допрофессиональной подготовки будущих педагогов с 
основными профессиональными образовательными программами педагогических вузов и колледжей в це-
левом, содержательном, технологическом и результативном компонентах; 

- сложности с реализацией потенциала цифровизации в подготовке школьников к освоению педагогиче-
ской профессии, как в части использования цифровых ресурсов в разработке учебно-методического сопро-
вождения, так и для решения задач индивидуализации и персонификации образовательного процесса в пе-
дагогических и психолого-педагогических классах; 

- отсутствие системы оценки эффективности процесса допрофессиональной педагогической подготовки 
и результатов формирования у обучающихся значимых для освоения педагогической профессии качеств. 

По нашему мнению, обозначенные выше проблемы в значительной мере обусловлены разнообразием 
подходов к организации допрофессиональной подготовки будущих педагогов в педагогической науке и 
практике, что, с одной стороны, безусловно, обеспечивает ее вариативность, но, с другой – отсутствие ин-
вариантной составляющей нарушает целостность и непротиворечивость процесса формирования у школь-
ников, проявляющих интерес к педагогической профессии, значимых для ее освоения качеств. В связи с 
этим, одной из задач нашего исследования стало выявление общих подходов к допрофессиональной педа-
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гогической подготовке, это позволит реализовать поставленную нами цель, связанную с обоснованием пе-
дагогических условий эффективности организации данного процесса. 

 
Материалы и методы исследований 

В рамках нашего исследования проводился сравнительный анализ представленных в научно-
педагогической литературе идей и подходов к работе с педагогически одаренными школьниками на допро-
фессиональном этапе, анализ и обобщение опыта образовательных организаций по реализации программ 
допрофессиональной педагогической подготовки, контент-анализ документов и материалов, отражающих 
ее содержание и результаты. Проблема рассматривалась нами с точки зрения следующих подходов: 

- системный подход (В.П. Беспалько, Т.А. Ильина, Н.В. Кузьмина, М.М. Поташник, Г.П. Щедровицкий 
и др.) обеспечивает рассмотрение допрофессиональной педагогической подготовки, с одной стороны, как 
системы, ориентированной на решение определенных целей и задач, с другой, подсистемы в системе не-
прерывного педагогического образования; 

- интегративно-вариативный подход (А.Г. Асмолов, А.Я. Данилюк, А.В. Золотарева, А.М. Цирульников 
и др.), определяющий целесообразность выделения в системе работы с педагогически одаренными школь-
никами инвариантной, обеспечивающей ее целостность и непротиворечивость, и вариативной, направлен-
ной на создание условий для индивидуализации и персонификации, составляющих. 

 
Результаты и обсуждения 

Представленный в исследовании И.И. Аверьяновой, А.С. Пончатовой, Т.И. Шукшиной историко-
педагогический анализ подходов к педагогической подготовке школьников свидетельствует, что наиболее 
распространенной формой работы с будущими педагогами являлись педагогические классы, создаваемые 
на базе образовательных организаций разного уровня (Смольный институт, Институты Народного Образо-
вания, школы, учреждения среднего профессионального и высшего образования), также использовался ре-
сурс факультативных курсов в школах и факультетов допрофессиональной подготовки школьников в вузах, 
отделений по подготовке вожатых и воспитателей в учебно-производственных комбинатах. Соглашаясь с 
В.И. Ревякиной, авторы отмечают, что в российской системе образования на современном этапе наблюда-
ется переориентация педагогических классов с решения чисто профориентационных задач на довузовскую 
подготовку будущих педагогов [1].  

Работа с педагогически одаренными школьниками в терминологическом аспекте определяется с раз-
ных точек зрения. Так, Г.И. Скударева и В.Л. Бенин считают целесообразным использовать термин «до-
профессиональное педагогическое образование», определяя его как самостоятельную педагогическую 
структуру и «системный компонент непрерывного педагогического образования; допрофессиональный 
этап в целостной системе непрерывного педагогического образования»; допрофессиональную стадию 
профессионализации [11, с. 37]. Представители Ярославской научной школы (Л.В. Байбородова, В.Б. 
Успенский) используют термин «допрофессиональная педагогическая подготовка», рассматривая ее как 
«образовательную систему, содержательная и процессуальная стороны которой направлены на формирова-
ние педагогической культуры учащихся, ориентацию их на профессии сферы образования и развитие педа-
гогически значимых качеств» [3, с. 9-10]. А.Н. Козловский, определенным образом расширяет обозначен-
ную трактовку и определяет данное понятие как «педагогическую систему, в которой формируется ком-
плекс результатов на уровне ученика, педагога, родителей, школы в целом, обеспечивается преемствен-
ность данных результатов с другими уровнями образования, обладающую перспективами, связанными с 
педагогизацией общественных отношений, что характеризует ее как самостоятельное явление, социокуль-
турный феномен и этап непрерывного педагогического образования» [6, с. 94]. Т.Н. Петрова, С.Н. Дмитри-
ева, Т.Е. Евдокарова, рассматривая процесс профессионально-личностного становления будущего педагога, 
говорят о его предпрофессиональной подготовке (с 8 по 11 класс), предусматривающей «формирование 
потребностей в получении первоначальных знаний о педагогике и психологии, в развитии умений творче-
ски подходить к решению любых вопросов, принимать участие в различных профессионально-значимых 
мероприятиях, научно-исследовательской деятельности» [10, с. 71]. По нашему мнению, обозначенные 
выше понятия, характеризующие процесс выявления и сопровождения педагогически одаренных школьни-
ков, объединяет трактовка его как системного явления, ориентированного на подготовку будущих педаго-
гов на допрофессиональном этапе, результатом которой будет формирование у обучающихся качеств, зна-
чимых для освоения педагогической профессии. Вместе с тем следует отметить, что данные авторы опре-
деляют процесс подготовки будущих педагогов на допрофессиональном этапе в широком (допрофессио-
нальное педагогическое образование) и узком смысле (предпрофессиональная подготовка). Мы отмечаем, 
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что термин «допрофессиональная педагогическая подготовка» (далее – ДПП) наиболее оптимален для 
определения первого этапа непрерывной подготовки педагогических кадров, так как наиболее точно отра-
жает его сущность и целевые ориентиры. 

Целевой компонент допрофессионального этапа подготовки будущих педагогов представлен в исследова-
ниях достаточно вариативно. Л.В. Байбородова выделяет три основные цели ДПП: «…формирование цен-
ностно-смысловых ориентиров, социальной компетентности у молодого поколения, способного проявлять 
лидерские качества в преобразовании окружающего мира; формирование готовности обучающихся к профес-
сиональному самоопределению на социально-педагогические профессии; развитие у обучающихся потребно-
сти в саморазвитии, способности к самопознанию, самооцениванию, самообразованию и самовоспитанию» 
[4, с. 16]. Г.И. Скударева и В.Л. Бенин определяющей целью допрофессионального педагогического образо-
вания выделяют «создание благоприятных условий для развития личности старшеклассника на допрофессио-
нальном этапе непрерывного педагогического образования» [11, с. 35]. Рассматривая ДПП как систему, 
В.В. Белкина и Е.А. Цирульникова предлагают в качестве основополагающей идеи ее реализации «представ-
ление о том, что личность ребенка приобретает черты профессионально-педагогической субъектности и го-
товности к профессионально-педагогическому самоопределению тогда, когда она включена в систему реаль-
ных социально педагогически значимых взаимоотношений, когда активность и инициативы обучающегося 
востребованы и реализуются в социокультурной педагогической практике» [5, с. 147]. Л.В. Неклюдова харак-
теризуя целевые ориентиры допрофессиональной психолого-педагогической подготовки, акцентирует внима-
ние на создании «…организационных и психолого-педагогических условий, которые, в первую очередь, по-
могут детям понять и познать себя в выборе педагогических профессий, а также развитие у обучающихся 
профессионально важных качеств, умений и навыков педагогической и организаторской деятельности» [8, с. 
173]. В Концепции профильных психолого-педагогических классов определяется две основные цели: «выяв-
ление педагогически одаренных школьников и формирование у них готовности к профессионально-
личностному самоопределению; интеграция педагогически одаренных школьников в профессиональное со-
общество на этапе обучения в школе» [9, с. 16]. Таким образом, целевые ориентиры ДПП, с одной стороны, 
касаются формирования у школьников личностно, социально и профессионально значимых качеств и ориен-
тируют в целом на развитие субъектности обучающихся, с другой, акцентируют внимание на ее процессуаль-
ных аспектах. 

В связи с тем, что допрофессиональная педагогическая подготовка может рассматриваться как много-
гранное многоаспектное понятие, в научной литературе представлен достаточно большой спектр подходов 
к ее организации: психолого-педагогический (Г.Л. Левитина, И.С. Якиманская и др.) ориентирован на раз-
витие у обучающихся педагогически значимых качеств; компетентностный (И.А. Зимняя, А.А. Чошанов и 
др.) – акцентирует внимание на формирование у будущих педагогов профессионально значимых компетен-
ций; деятельностный (В.В. Давыдов, О.И. Кукушкина, В.И. Ревякина и др.) предусматривает включение 
школьников в практическую педагогически ориентированную деятельность; аксиологический (И.Б. Бичева, 
В.И. Ревякина, О.М. Филатова и др.) определяет ценностно-смысловые ориентиры подготовки будущих 
педагогов; рефлексивно-деятельностный (А.В. Запорожец, А.В. Карпов, А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубинштейн и 
др.) актуализирует ценность рефлексивной позиции обучающихся в процессе формирования субъективного 
опыта решения педагогических задач; субъектно-ориентированный (К.А. Абульханова-Славская, Л.В. Бай-
бородова, В.С. Леднев и др.) обозначает в качестве главного целевого ориентира обеспечение субъектной 
позиции будущего педагога в процессе допрофессиональной подготовки. Представляет интерес, предлага-
емый Л.В. Байбородовой бинарный подход к выделению принципов ДПП, которые, по мнению автора, це-
лесообразно учитывать «при проектировании содержания, форм, методов, технологий ДПП, обеспечивая 
преемственность сопровождения и саморазвития обучающихся» [2, с. 72]. Многие авторы определяют в 
качестве основополагающего для проектирования ДПП системный подход, например, В.В. Белкина и Е.А. 
Цирульникова предлагают уровневую модель допрофессиональной педагогической подготовки, выделяя 
метасистемный (социокультурное педагогическое пространство), системный (социальные институты), под-
системный (взаимодействие субъектов в учреждениях общего (дополнительного) образования) и субси-
стемный (внутриличностный) уровни [5, с. 146]. По нашему мнению, некоторые обозначенные выше под-
ходы можно условно разделить на три группы, ориентирующие на создание в системе ДПП развивающей 
образовательной среды, характеризующие позицию, которую должен занимать обучающийся, и определя-
ющие целевые результативные ориентиры подготовки на допрофессиональном этапе. С учетом вышесказан-
ного, особого внимания заслуживает персонифицированный подход (Е.И. Огарев, Е.А. Мелехина, Л.В. Бай-
бородова, Е.Н. Степанов и др.), интегрирующий качественные характеристики образовательной среды, пози-
ции обучающихся, планируемых результатов, на которые целесообразно ориентироваться при проектирова-
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нии процесса ДПП. В свете актуализации проблемы подготовки педагогических кадров к решению задач 
ДПП на основе обозначенных выше ориентиров в ее организации, представляется важным подход к выявле-
нию профессиональных дефицитов педагогов ДПП и компетентностной составляющей их подготовки, пред-
лагаемый О.В. Тихомировой и Н.А. Мухамедьяровой, опираясь на исследования в области ценностно-
смысловых ориентиров педагогической деятельности Н.П. Ансимовой, Е.И. Казаковой, Т.В. Макеевой, И.Ю. 
Тархановой, И.Г. Харисовой [13], авторы вводят понятие «профессиональная компетентность педагога 
ДПП» и выделяют показатели его профессиональных знаний, профессиональных умений и профессиональ-
но-личностных качеств [12, с. 5]. 

Обозначенные выше позиции, большей частью, касаются реализации целевого и содержательного ком-
понентов ДПП. По нашему мнению, важно в первую очередь определить базовые тенденции данных эле-
ментов системы, так как на их основе проектируются ее технологическая и результативная составляющие. 

 
Выводы 

Допрофессиональная педагогическая подготовка рассматривается нами как многофункциональное си-
стемное явление, являющееся начальной составляющей процесса непрерывного педагогического образова-
ния, от продуктивности и результативности которой напрямую зависит эффективность решения задачи 
восполнения дефицита кадров для системы образования и обеспечения качества подготовки будущих спе-
циалистов к решению профессиональных задач. 

Целевой компонент ДПП включает две базовые составляющие, которые ориентируют на развитие лич-
ности школьников, формирование ценностно-смысловых ориентиров и качеств, значимых для жизненного 
и профессионального самоопределения, а также развитие важных для будущих педагогов компетенций, с 
одной стороны, и определяют приоритеты в организации процесса педагогической подготовки на допро-
фессиональном этапе. 

Подходы к проектированию и реализации системы ДПП раскрывают характеристики образовательной 
среды (системный, деятельностный), особенности позиции обучающихся (субъектно-ориентированный, 
рефлексивно-деятельностный), целевые результативные ориентиры (психолого-педагогический, аксиоло-
гический, компетентностный). Персонифицированный подход интегрирует характеристики среды, позиции 
участников и планируемых результатов ДПП. 

Система ДПП постоянно развивается и совершенствуется, исторически сложившийся формат ее осу-
ществления на базе образовательной организации «педагогический (психолого-педагогический) класс», 
актуален и востребован на этапе допрофессиональной подготовки будущих педагогов, вместе с тем эффек-
тивность работы с педагогически одаренными школьниками зависит от решения ряда значимых проблем, 
связанных с выработкой единых подходов к проектированию и реализации целевого, содержательного, 
технологического и результативного компонентов первого этапа непрерывной педагогической подготовки. 
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