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Аннотация
Обоснование. В статье рассматривается проблема детства и юно-

сти в их соотнесении с метафизической природой человека. Отме-
чается, что в современной психолого-педагогической литературе 
указанные периоды жизни индивида понимаются лишь в аспекте со-
циализации человека, что обедняет знание о последнем в его станов-
лении и развитии. 

Целью работы является описание метафизического контента в пси-
хике и поведении растущей духовности и формулирование стратегии 
педагогической поддержки его развертывания в детской психике.

Материалы и методы. Предмет осмысления в статье – исследова-
ния в области антропологии, гносеологии (как зарубежные, так и оте-
чественные), возрастной психологии, психологии развития, педагогики 
детства и юности (позитивистской и идеалистической направленности).

Методология работы – субстратная рефлексия А.А. Гагаева, соглас-
но которой в предмете исследования удерживается его едино-множе-
ственная основа и характерное для него стремление к персонификации. 
Методы в работе – феноменологический анализ, предполагающий удер-
жание в абстракции зримых черт исследуемой реалии, и субстратный 
синтез (совмещение всех выявленных оснований объекта постижения 
на едино-множественной основе).

Результаты. Детство в работе трактуется как период открытия че-
ловеком в себе вселенского начала (понимание человека восходит к 
трудам Платона) – особых смыслосемантических образований и ин-
тенций, необусловленных внешним окружением и выводящих инди-
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вида из его социального бытия (стремления удержать в себе все и вся, 
не быть обусловленным ничем, искание привнесения согласия во все 
и вся и др.). Детство понимается как период встречи человека с самим 
собою, познания себя самого как вселенской духовности, осознания 
общей блаженности и драматичности своего бытия.

Познание в детстве осуществляется на созерцательной (не деятель-
ностной) основе. Созерцание трактуется как идеалистическо-интуити-
вистская форма постижения мира.

Детство в работе соотносится с педагогикой невмешательства – 
поддержанием органичного для юной духовности сосредоточения на 
себе самой и познания на этой основе своего вселенского. Важнейшей 
дидактической единицей в педагогике невмешательства избирается 
классический текст – философский, художественный, научный, другой. 

Педагогика невмешательства востребует учителя-философа, спо-
собного на идеалистическо-интуитивистской основе взаимодейство-
вать с учеником. 

Ключевые слова: человек; рефлексия; метафизика; смыслосеман-
тика; детство; юность; созерцание; педагогика; невмешательство
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ABOUT CHILDHOOD AND YOUTH IN THEIR 
METAPHYSICAL AND PEDAGOGICAL MEASUREMENT

P.A. Gagaev

Abstract 
Background. The article deals with the problem of childhood and ado-

lescence in their correlation with the metaphysical nature of man. It is not-
ed that in modern psychological and pedagogical literature, these periods 
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of an individual’s life are understood only in the aspect of human socializa-
tion, which impoverishes knowledge about the latter in its formation and 
development. 

The purpose of the work is to describe the metaphysical content in the 
psyche and behavior of growing spirituality and formulate a strategy for 
pedagogical support of its deployment in the child’s psyche.

Materials and methods. The subject of comprehension in the article is 
research in the field of anthropology, epistemology (both foreign and do-
mestic), age psychology, developmental psychology, pedagogy of childhood 
and youth (positivist and idealistic orientation).

The methodology of the work is the substratum reflection of A.A. Ga-
gaev, according to which the subject of research retains its single–multiple 
basis and its characteristic desire for personification. The methods used in 
the work are phenomenological analysis, which involves the retention of 
visible features of the reality under study in abstraction, and substrate syn-
thesis (combining all the identified foundations of the object of comprehen-
sion on a single or multiple basis).

Results. Childhood in the work is interpreted as a period of man’s dis-
covery of the universal principle in himself (the understanding of man goes 
back to the works of Plato) - special semantic formations and intentions that 
are not conditioned by the external environment and lead the individual out 
of his social being (the desire to keep everything and everything in himself, 
not to be conditioned by anything, the search for bringing consent to every-
thing and everything and Childhood is understood as a period of meeting 
a person with himself, knowing himself as universal spirituality, realizing 
the general bliss and drama of his being.

Cognition in childhood is carried out on a contemplative (non-activity) 
basis. Contemplation is interpreted as an idealistic-intuitionistic form of 
comprehension of the world. 

Childhood in the work correlates with the pedagogy of non-interfer-
ence - maintaining an organic focus on oneself for young spirituality and 
cognition of one’s own universal on this basis. The most important didactic 
unit in the pedagogy of non-interference is the classical text - philosophi-
cal, artistic, scientific, and other.
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Laissez-faire pedagogy requires a philosopher teacher who is able to in-
teract with the student on an idealistic-intuitionistic basis. 

Keywords: human being; reflection; metaphysics; semantics of meaning; 
childhood; youth; contemplation; pedagogy; non-interference
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Введение
В статье поразмышляем о детстве человека как периоде его 

жизни, наиболее выражающем его метафизическую природу и, со-
ответственно, требующем к себе особого отношения со стороны 
институтов воспитания.

Работ по теме детства как периода жизни человека много. Уяз-
вимость их, в нашем прочтении, заключается в опоре в понимании 
феномена детства (развития человека) на одну гносеологию – по-
зитивистско-социологизаторскую. К работам указанной гносеоло-
гии относим как классические труды зарубежных психологов, так 
и отечественных. И Ж. Пиаже, и Дж. Брунер, и Л.С. Выготский, и 
А.Н. Леонтьев,и П.Я. Гальперин (и их последователи) – все, пусть и 
по-разному интерпретируя в развитии человека соотношение воздей-
ствия социума и степени формирования тех или иных когнитивных 
структур в поведении индивида, игнорируют общую метафизичность 
последнего, трактуя его как существо биосоциальное. Результатом 
обозначенного становится видение в детстве лишь того, что связы-
вает его с будущей взросло-социальной жизнью (тип мышления, 
стратегия поведения и пр.).

Симптоматичной, с нашей точки зрения, является обеспокоенность 
ряда ученых общей прагматизацией детства в современном мире [17].

Метафизический аспект искомых возрастных периодов homo 
sapiens(a) очерчен в исследованиях идеалистически мыслящих уче-
ных и философов, таких, как Платон, И. Кант, Н.И. Пирогов, св. Фе-
офан Затворник, В.В. Зеньковский и др. (детство как открытие себя, 
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априорные формы мышления, детство как драма и др.). Надлежа-
щего развития положения названных мыслителей о метафизической 
стороне детства человека в современной психологии и педагогике не 
получило (укажем как на характерные в связи с сформулированным 
работы А. Праута, Э. Джеймса, Д. Бюлера-Нидербергера и др. [15; 16].

Мысль позитивистская теснит реалии, не поддающиеся измере-
нию и механистической передаче из одних рук в другие. 

Материалы и методы
Предметом осмысления в статье стали исследования в области 

антропологии, гносеологии (как зарубежные, так и отечественные), 
возрастной психологии, психологии развития, педагогики детства 
и юности (позитивистской и идеалистической направленности).

Опираться в размышлениях будем на субстратную рефлексию 
А.А. Гагаева [2], согласно которой в предмете исследования удер-
живается его едино-множественная основа и характерное для него 
стремление к персонификации.

Методами в работе избраны соотносимые с рефлексией субстрат-
ной феноменологический анализ, предполагающий удержание в аб-
стракции зримых черт исследуемой реалии, и субстратный синтез 
(совмещение всех выявленных оснований объекта постижения на 
едино-множественной основе) [2].

Результаты
Человек
Человек – существо вселенское. В этом полнота и целостность 

его природы. Выведение человека из эволюционных процессов на 
планете (включая его социальное развитие) есть редукция его к 
бесконечно малому в сравнении с тем, что составляет его естество 
и возможности.

Человек в его способности к рефлексии – существо, выражаю-
щее собой стремление универсума к персонализации (стилистика и 
термины Тейяра де Шардена Пьера [12, с. 198]). В настоящее время 
нечто близкое приведенному утверждает Роберт Ланца [18].
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Удержание себя как некого отдельного ото всего и в этом способного 
все и вся воспринять и мысленно (а затем и фактически) преобразо-
вать – эта реалия и вводит человека в ряд вселенских, а не планетно-
эволюционных образований. Естество человека – жить со всем и вся, 
стремиться вступать во все и вся, вносить во все и вся некое свое, 
отвечать за все и вся, бесконечно углублять свое видение как себя, 
так и окружающего и пр. Приведенные семантики и интенции суть 
онтология духовного мира человека, его драма и его блаженство.

Драма человека связана с тем, что не может он оставить 
большое(вселенское) в себе самом. Оно влечет его к себе, влечет и 
в самые спокойные дни его земного бытия. Оно лишает его покоя. 
Оно дарует ему участие в некоем большом и меняющем все и вся 
(вселенские катаклизмы). Оно – его бремя.

Блаженство человека как метафизического существа–в пережи-
вании своей причастности ко всему происходящему в мироздании. 
Переживание указанного полнит душу человеческую ощущением 
вечности, того, что так бежит бренности и юдоли смертного бытия.

Рефлексия определяет и все другие – важнейшие – черты ду-
ховности человека. Необусловленность внешним (искание свобо-
ды, иррациональная природа психики, несводимость ее ни к какой 
определенности), искание своего совершенствования, глубина пере-
живаний происходящего в себе и окружающем, искание высокого, 
дерзание на все, стремление удержать в себе все и вся, ответствен-
ность за все, неудовлетворенность достигнутыми др.

Человек как метафизическое существо бежит целеполагания – 
прагматико-социального существования. Ему тесно в рамках воз-
можностей духовного развития, предоставляемых социумом как 
эволюционной реалией. Внешнее (основа целеполагания) не опре-
деляющая черта человека. Человек в идеале свободен (произволен) 
от управления собою со стороны внешнего. В этом доминантная 
черта его как существа рефлексирующего.

История рода людей подтверждает очерченное. Миф, религиоз-
ные учения, философия, художественное творчество, наука, соци-
альные устремления (в их идеале) – все утверждает обозначенное. 
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Человек бежал и бежит к большому, тому, чему нет предела, что 
невозможно определить и что составляет его собственное естество.

Фридрих Ницше неслучайно философов, святых и художников 
отнес к истинным людям. В них видел он срединное человека как 
существа разумного [9]. Все другие люди, по мнению мыслителя, 
еще не вполне человеки.

Обретение дара рефлексии предрасполагает человека к созер-
цательно-мыслительной деятельности. Она составляет основу его 
бытия. Природа ее – другая, нежели деятельности мыслительно-
практической.

Мыслительно-практическая деятельность есть сугубо эволюци-
онная форма бытия человека. Ставя ту или иную цель (редуцируя 
бытие, сводя его к формам общего), человек выживает, конкурирует 
с другими видами на планете, преодолевает трудности своего эво-
люционного странствия.

Созерцание (именно так правильнее говорить об этой реалии; 
она – не деятельность) есть всматривание во все и вся без какого-
либо корыстного желания. Созерцание есть принятие окружающе-
го, видение в нем близкого себе, того, что и есть ты сам, сам как 
включенный в некое большое живое единство.

Созерцание есть открытие – мгновенное, иррационально осу-
ществляемое – срединного во всем и вся и удержание его в себе как 
органичного для себя.

Созерцание есть отдохновение человека. В созерцании человек 
единится с собою как истинным. В созерцании им обретается нуж-
ное для него. В созерцании обретает он чаемую им полноту и це-
лостность своего бытия.

Созерцание со стороны онтологии – реалия вселенская [3].
Философы, святые и поэты блаженствуют в своем созерцании ми-

роздания и себя самих. У них есть все и у них ничего нельзя отнять, 
ибо они и есть сама вселенная, блаженно взирающая на себя самое. 

Игнорирование человеком срединного в себе (замыкание на малом – 
социальном, прагматическом и пр.; замыкание на мыслительно-прак-
тической деятельности) ведет его к психическому коллапсу – болезням, 
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потери смысла жизни, неоправданной агрессии и прочему (что так 
распространено в современном европейском сообществе).

Ища в человеке его срединного, следует подчеркнуть, что чело-
век приходит в мир не tabula rasa (идея Джона Локка), а самим со-
бою. Последнее восходит к трудам Платона. Платон категорично 
заявил о явлении души человеческой как метафизической реалии с 
рождения индивида [11].

Человек, по Платону (нами разделяется это суждение) не творит 
себя самого в своей жизни, а открывает бесконечные глубины изна-
чально данной ему духовности [11].

Изначальность духовной определенности человека усугубляет 
драму человека. Человек вынужден принимать себя как некую дан-
ность, пусть и высокую, но и обусловленную самою собою. Изна-
чальность усиливает и блаженство человека, если ему удается (идея 
восходит к Махабхарате следовать себе самому – как высоко-высо-
кому – в его вселенском странствии [8, с. 184].

Детство и юность
Детство и юность человека в их соотнесении с очерченной ме-

тафизикой homo sapiens(a) – каковы они?
Традиционно детство в психологии и педагогике трактуется как 

период человеческого развития, когда маленький человек учится 
понимать окружающий мир, осваивает необходимые для жизни в 
социуме умения (формирует их под воздействием внешнего), всту-
пает в пространство культуры своего общества. Юность понимает-
ся как предзрелость, как период осознания человеком самого себя, 
самоопределения духовного и социального. 

Подчеркнем: детство и юность в современных исследованиях 
понимаются преимущественно в контексте позитивистско-социо-
логизаторского подхода, в основании которого лежит положение о 
человеке как продукте эволюционных процессов на планете Земля. 
Реализация указанного подхода сосредоточивает внимание учено-
го на тех сторонах развития ребенка и юноши, каковые являют их 
как социальных существ, и только. Отчетливо обозначенное явлено 
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в трудах Л.С. Выготского, А.Н. Леонтьева, П.Я. Гальперина и дру-
гих отечественных психологов, занимавшихся проблемами общего 
и когнитивного развития.

Социальное – в виде общественных идеалов, личностных при-
тязаний, стратегий мышления и социального поведения и пр. – до-
влеет в понимании обсуждаемых периодов взросления человека. 
Оно (социальное)– основание понимания происходящего в психи-
ке и поведении ребенка и юноши. 

Многое касательно детства и юности обозначенный подход по-
зволяет высветить. И – что особенно важно в контексте настоящей 
работы – общую сензитивность указанного периода.

Детство и юность, как никакие периоды в жизни человека, вос-
приимчивы к внешним для себя раздражителям. Детство и юность – 
время интенсивной обработки воспринимаемого человеческим 
организмом (в особенности психикой). Масштабы и глубины вос-
принимаемого в детстве и юности в сравнении с последующими пе-
риодами в жизни человека не сопоставимы (во всяком случае, это 
так в потенциальности). Детство, иными словами, характеризуется 
«преизбытком жизни» (воспользуемся выражением Ф.И. Тютчева).

Нами детство и юность трактуются в логике ранее очерченно-
го понимания человека, понимания его как существа вселенского.

Детство и юность есть периоды открытия индивидом своего ме-
тафизического измерения (своей необусловленности социальным).

Детство и юность есть периоды встречи индивида с самим со-
бою как вселенской духовностью (большое как изначальное в пси-
хике индивида).

Детство и юность есть периоды(возможного) овладения собою 
как вселенской духовностью (постижение своей внутренней собран-
ности в удержании большого).

Детство и юность есть периоды открытия драмы и блаженства 
своей настоящей и будущей жизни.

Созерцание (а не мыслительно-практическая деятельность)– сре-
динная форма взросления(развития) ребенка и юноши (созерцание 
как удержание всего и вся).
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Детство и юность протекают в благоприятных для актуализации 
метафизического в человеке условиях – условиях внецелепрагма-
тического бытия.

Среда в период детства и юности катализирует, а не формиру-
ет вселенское в человеке.

Развернем приведенные параметры искомой реалии.

Открытие 
Важнейшее и самое сильное переживание детства– переживание 

своего Я, и Я как некоего трансцендентного.
Я как отдельное ото всего и как принадлежащее мне, и только 

мне.Я как не обусловленное ничем. Я как удерживающее в себе все и 
вся. Я как равное всему. Я как дерзающее на все. Я как то, без чего 
мир не может существовать в его полноте и целостности, красо-
те и притягательности… Я как влекущее к себе. Я как заворажива-
ющее. Я как нечто фантастическое и дарующее блаженство… 
Этими и близкими им переживаниями полнится и торжествует со-
знание растущего человека.

Вселенная (бездна) врывается в душу маленького человека 
и овладевает ею. Психика ребенка, подростка, тем более юно-
ши однажды начинает жить неким большим (высоко-высоким), 
безграничным, дерзновенным, привносящим во все и вся то, 
без чего оно не может продолжать существовать. Мир (миро-
здание) для растущей духовности являет себя в ее восприятии 
его. Мир (мироздание) поверяется ее движениями, ив этом она 
(духовность)и становится мирозданием. Она, и только она, есть 
средина бытия.

Указанное переживание никогда не обретет большей силы (взрос-
лая жизнь уведет человека от его истинного). Оно же навсегда оста-
нется в памяти и переживаниях индивида. 

Останется как указание свыше (как некое необъяснимое), как 
то, что нельзя будет предать забвению, как то, что непременно 
однажды вновь вернется к человеку и будет провожать его в по-
следний путь.
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Встреча с собою
В детстве и ранней юности человек встречается с собою. С со-

бою как некоей изначально заданной духовной определенностью. 
Идея об определенности души (души как формы) человеческой 
восходит к трудам Аристотеля [1, с. 372]. Идея о заданности нашей 
души, заданности как вселенской реалии восходит к воззрениям 
Платона [11, с. 244].

Встреча с собою происходит в результате сосредоточения расту-
щей духовности на себе самой. Сократ был прав, полагая указанную 
реалию матерью познания себя самого.

Всматриваясь в себя, человек натыкается на присутствующие в 
его душе (психике) смысло-семантические образования, каковые 
внутренне собраны, характеризуются иерархичностью и – что осо-
бенно важно – обладают статусом самодействующих конструктов 
[4]. Человек, многократно погружаясь в миры своей психики, ви-
дит эти образования, принимает их как данность(ее нельзя игнори-
ровать)и понимает, что это и есть он сам, это и есть его (чудное) Я.

Человек встречается со своим Я, каковое дано ему по рождении, 
каковое делает его равной всему и вся субъектностью, с каковым 
будет он шествовать по жизни, открывая его бесконечность и могу-
щество. Человек встречается со своим Я, каковое станет бременем 
его жизни (уже при первой встрече с собой смыслы и семантики, 
актуализирующиеся в психике индивида, обязывают его к некоему 
высокому и трудному и одновременно накладывают ограничения 
на его интенции и поступки). 

Человек приходит к себе и начинает открывать себя самого как 
вселенскую духовность.

Познание себя (овладение собою)
Встреча с собою подвигает индивида (в юности) постичь себя и 

с собою как постигнутым шествовать по жизни.
Постичь себя в контексте настоящей работы означает удержать 

в рефлексии набор вселенских семантик и интенций, каковые со-
ставляют сердцевину собственного Я.
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Термин и понятие «вселенские семантики и интенции» введен 
в научную литературу нами [4, с. 43-50]. Под таковыми понимаем 
обретаемые индивидом по его рождении смысло-семантические 
константы образа мира, каковой станет основанием его восприятия, 
понимания и оценки происходящего в его душе и вовне. К ним от-
носим искание удержать в себе все и вся, дерзание собою поверить 
все и вся, переживание ответственности за все и вся, стремление 
привнести согласие во все и вся и некоторые другие.

У каждого из людей (существ, наделенных способностью к реф-
лексии) – свой набор семантик и интенций, своя степень явления 
той или иной семантики и интенции. Вселенная почему-то имен-
но так определила бытие разумных существ на планете. Индиви-
дуальностью указанного набора и рождается блаженство и драма 
конкретного человека.

Постичь себя как метафизическую духовность (постичь свои 
вселенские интенции и семантики) означает встать вровень с при-
сутствующим в своей психике – вселенскими интенциями и семанти-
ками и начать поверять свое бытие (именно бытие, а не социальное 
существование) своим вселенско-индивидуальным видением мира 
и себя самого.

Постичь себя самого как вселенскую духовность означает от-
крыть в своем бытии феномен созерцания бытия. Речь идет о том, 
что человек в детстве и юности должен пережить опыт видения себя 
и мира глазами поэта, философа и в чем-то святого. В этом только 
случае подлинное его станет его повседневным.

Созерцание
Детство не столько нечто осуществляет (ставит и достигает 

цели), сколько созерцает. Впечатление и мгновенное постижение 
истины (укажем на суждения по обсуждаемой проблеме св. Феофа-
на Затворника и В.В. Зеньковского [13; 5]), а не целеполагательное 
действие – срединная черта поведения подростка и юноши. 

Детство для человека есть всматривание в окружающее, всматри-
вание в то, что породило тебя, породило как свое чадо, породило и 
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приняло в свое бытие как собрата. Именно так на мир смотрят фи-
лософ, поэт и святой (см. работы по интуитивному познанию [6]). 
Таков взгляд на окружающее и маленького человека, если взрослые 
не вводят его в целепрагматическое бытие.

Впечатления детства, а точнее образы детства суть выражения 
вселенского в человеке. Ребенок, а затем подросток, юноша, всма-
триваясь в окружающее, в себе открывают вышеназванные интен-
ции, семантикии переживания – чувство единства со всем и вся, 
стремление вступить во все и вся и пр.

Гносеология созерцания – прерывание бытия (феномен рефлек-
сии– запечатление всего и вся собою как отдельным от всего), сми-
ренное всматривание в происходящее в собственной духовности, 
поддержание актуализирующихся в своей психике переживаний и 
интенций, связующих со всем и вся и дарующих этим блаженство 
и бремя, мгновенное схватывание (открытие) сути происходящего 
в себе самом и окружающем [3].

Неосознанно, но неизменно детство и юность следуют очерчен-
ному. Река жизни несет юную духовность по своим водам, и она 
(юная духовность) зачарованно взирает на открывающееся ей во-
круг и в ней самой, взирает и постигает все и вся в их срединном.

Юная духовность созерцает себя и окружающее и полнится боль-
шими смыслами и интенциями.

Драма и блаженство
Детство – время обретения блаженства бытия во вселенной. Я 

есть. Я есть как сопоставимое со вселенной. Все во мне. Я волен в 
своих мыслях. Они дерзновенны. Они добры. Без них пим не полон. 
Я блаженствую в своих переживаниях и мыслях…Этим полнится 
душа маленького человека. Этим полнится душа юноши.

Детство созерцает и принимает блаженство своего бытия. 
Детство есть и период осознания человеком драматичности сво-

его бытия.
Я принадлежу себе, но и я есть некая определенность, из кото-

рой мне не выйти.
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Мое Я велико и вдохновенно. Ему нет пределов, но оно же есть 
мой предел. В нем, и только в нем, я могу искать своего блажен-
ства и им, моим Я, будет определяться моя драма – мои обрете-
ния и мои утраты.

Детство и юность – время борьбы, время драмы. Борьбы внутрен-
ней, борьбы человека с самим собою. Детство – время утверждения 
человека в своем высоко-высоком. В этом правы были Н.И. Пиро-
гов, св. Феофан Затворник и В.В. Зеньковский [10; 13; 5].

Инвариант
Всякий из маленьких людей в отношении явления в нем все-

ленского начала индивидуален. Вместе с тем в себе он несет черты 
общего для всех. В неявном виде об этом мы писали. Выскажемся 
отчетливо.

Познавшая себя в детстве и юности духовность ведет себя как 
необусловленная ничем, как несводимая ни к какой определенности, 
как непредсказуемая в своих срединных интенциях и действиях, как 
никогда не удовлетворяющаяся осуществлением своих интенций 
и, наконец, как ищущая в высоко-высоком своего предназначения. 
Таковое апофатическое (в целом) прочтение психики и поведения 
юной духовности видится нам корректным в связи с пониманием 
природы детства.

Психология детства и юности тогда только сможет некое есте-
ственное поддержать в поведении маленького человека, если при-
веденное будет учитывать.

Благоприятные условия
Детство в искомом для работы аспекте благодатно и тем, что оно 

щадится взрослыми людьми (в возможной мере). Щадится в вопро-
се привлечения детей к целепрагматической деятельности. Малень-
кий человек в идеале оставлен социумом. Оставлен быть наедине с 
самим собою ив этом со своей вселенской природою.

Ребенок, подросток, юноша сами ищут применения своих сил и 
желаний. Ищут и обретают в открытии высоко-высокого в себе са-
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мих, в ощущении величия природы (мироздания), связи своей мыс-
ли со всем и вся и прочим, что так явственно является взору поэта, 
философа и святого. 

Даже если социум и стремится ограничить поведение маленького 
человека, удается ему не все. Преизбыток жизни берет свое: в своих 
мечтах, интенциях, в своих дерзновенных поступках юная духовность 
вступает в пространства своего видения мира и себя самой (бежит взрос-
лых, не поддается манипулированию, творит свой малый мир и пр.).

Себе самому верен человек именно в период детства и ранней 
юности, и никогда более (исключения составляют лишь философы, 
святые и поэты).

Среда 
Среда, конечно же, незаменимый фактор явления вселенского в 

человеке. Человеческий социум исторически не мог не формиро-
ваться как то, что несет в себе вселенское начало разумной жизни. 
Мифологическое сознание, религиозные верования, поэзия, фило-
софия, живопись, научные дерзания, социальные идеи и практики – 
все это выражение присутствия в эволюционно-социальном шествии 
человека вселенского начала. Рефлексия исторически выводила че-
ловека из его социально-прагматического бытия.

Социальное в идеальных своих проявлениях (ранее мы их назва-
ли) катализирует (именно катализирует, а не формирует) открытие 
вселенских интенций и семантик человека.

Воспринимая некое (образ, дерзкую мысль, картину и пр.) как 
странно и светло близкое себе, индивид и становится философом, 
поэтом и святым.

Школа
И вот школа (институт воспитания). Как ей действовать в отно-

шении детства? В решении вопроса нами избирается стратегия пе-
дагогики невмешательства.

Педагогика невмешательства (термин восходит к трудам Л.Н. Тол-
стого) зиждется на положении о признании изначальности и все-
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ленскости духовности человека, общей невмешательской стратегии 
поддержания открытия индивидом самого себя как вселенской ду-
ховности.

Развитие свое педагогика невмешательства находит в актуали-
зации в педагогическом процессе реалии сосредоточения индивида 
на самом себе и познания им на этой основе самого себя как все-
ленской духовности. 

Ведущей дидактической единицей в рамках педагогики невме-
шательства выступает классический текст – мифологический, фи-
лософский, художественный, научный, другой. Классический текст 
как реалия, вобравшая в себя бытие в полноте и целостности [7], на 
невмешательской основе своими смыслами и интенциями «трево-
жит» духовность воспитанника, побуждает ее всмотреться в самое 
себя, разобраться в себе, определиться со своими приоритетами и пр.

Взаимодействие педагога и ученика в рамках педагогики невме-
шательства осуществляется на идеалистическо-интуитивистской 
основе [14].

Педагогика невмешательства возможна при наличии педагога-
философа, человека грандиозной личности и знаний [4].

Педагогика невмешательства общим своим воздействием на ма-
ленького человека поддерживает созерцательное бытие последнего 
в значении, ранее приведенном в работе.

Заключение
Человек – существо вселенско-биосоциальное (онтологически 

связанное со всем и вся и обусловленное в определенном отноше-
нии социальным).

Детство - период открытия человеком себя самого как вселенской 
духовности. Развитие человека в детстве движется в направлении 
развертывания в нем вселенских семантик и интенций и овладе-
ния им собою как вселенски-определенно шествующим по жизни.

Психо-гносеология детского бытия – созерцание (интуитивно-
недеятельностное всматривание в себя самого и окружающее, при-
нятие на этой основе своей драматико-вселенской определенности).
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Среда бытия детской духовности должна быть направлена на 
поддержание в ней ее вселенских семантик и интенций. 

Школа обязана поддержать развертывание вселенского начала в 
психике маленького человека. Стратегия поддержания - педагогика 
невмешательства с ее вниманием к реалии сосредоточения человека 
на себе самом, обращением к классическому тексту, идеалистиче-
ско-интуитивистским взаимодействием учителя и ученика и под-
держкой созерцательного бытия последнего. 
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