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АНАТОМИЯ РОССИЙСКОГО РЕФОРМАТОРСТВА ЭПОХИ АЛЕКСАНДРА I:  

ЗАЧЕМ ГЕНЕРАЛ-ГУБЕРНАТОР А.Д. БАЛАШОВ ПОЯВИЛСЯ НА БЕРЕГАХ ОКИ? 
 

П.В. Акульшин 
 

Статья поступила в редакцию 29 января 2025 г. 
 

В статье рассматриваются причины, побудившие российского императора Александра I 

учредить в ноябре 1819 г. генерал-губернаторский округ из Воронежской, Орловской, 

Рязанской, Тамбовской, Тульской губерний. Для практики местного управления Российской 

империи XIX в. введение должности генерал-губернатора в центральных регионах России 

являлось уникальным случаем. По замыслу императора это  должно было стать  важным 

шагом в практической реализации конституционного проекта «Государственной уставной 

грамоты Российской империи». Впервые вводимые в научный оборот источники, связанные с 

этим эпизодом провинциальной истории, позволяют по-новому трактовать политическую 

стратегию императора Александра I, который до конца жизни не отказывался от планов 

реформирования страны, и его представления о путях ее практической реализации. 

Ключевые слова: внутренняя политика Александра I, местное управление, генерал-

губернаторство, А.Д. Балашов, Воронежская, Орловская, Рязанская, Тамбовская, Тульская 

губернии  
 

THE ANATOMY OF RUSSIAN REFORMATION IN THE ERA OF ALEXANDER I:  

WHY DID GOVERNOR-GENERAL A.D. BALASHOV APPEAR  

ON THE BANKS OF THE OKA RIVER?  
 

P.V. Akulshin 
 

The article discusses the reasons that prompted the Russian Emperor Alexander I to establish in 

November 1819 the Governor-General's district of Voronezh, Orel, Ryazan, Tambov, Tula provinces. 

For the practice of local government in the Russian Empire of the 19th century, the introduction of the 

post of Governor-General in the central regions of Russia was a unique case. According to the emper-

or's plan, this was to be an important step in the practical implementation of the constitutional draft 

of the "State Charter of the Russian Empire." For the first time, the sources related to this episode of 

provincial history, introduced into scientific circulation, allow for a new interpretation of the political 

strategy of Emperor Alexander I, who until the end of his life did not abandon plans to reform the 

country and his ideas about the ways of its practical implementation.  

Key words: Alexander I's internal policy, local government, Governor-General, A.D. Balashov, Vo-

ronezh, Orel, Ryazan, Tambov, Tula provinces 
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Замысел губернской реформы 1775 г. 

предусматривал существование в провин-

ции не только начальников губернии в ли-

це губернаторов, но и надзирающих за 

ними наместников. Учитывая отсутствие 

генерал-губернаторства в центральных 

районах страны [20, 18, 23], его образова-

ние в 1819 году с центром в Рязани оказа-

лось неординарным событием. Анализ ге-

нерал-губернаторства позволяет за повсе-

дневной рутиной местного управления 

увидеть контуры долгосрочных политиче-

ских планов императора Александра I. 

Введение в 1815 г. конституции в быв-

шем герцогстве Варшавском, вошедшем 

по решению Венского конгресса в состав 

России, дополнило конституционное 

устройство в великом княжестве Фин-

ляндском. Александр I теперь выступал в 

роли конституционного правителя двух 

окраинных территорий, присоединенных 

к Российской империи силой оружия. На 

этом его реформаторские планы не за-

вершались. В 1818-1820 гг. по указанию 

императора был подготовлен конституци-

онный проект, который получил в совре-

менной отечественной историографии 

название проекта «Н.Н. Новосильцева  

П.А. Вяземского» в связи с активным уча-

стием последнего, друга А.С. Пушкина, в 

его создании. Этот проект, помимо вве-

дения общеимперского представительно-

го учреждения, предусматривал деление 

всей территории России на «наместниче-

ства» [24, 25, 38]. По мнению авторов 

проекта, все неизбежные трудности пред-

стоящих в империи преобразований 

«предполагалось устранить осуществле-

нием плана наместничеств, комбиниро-

ванных с дарованием России конституци-

онных начал» [12, с. 34].  

Практическая реализация проекта пре-

вращала Финляндию и Польшу из консти-

туционной аномалии в составе абсолют-

ной монархии в две провинции, управля-

емые на общих основаниях. Генерал-

губернаторский округ с центром в Рязани 

стал первым значительным шагом  в этом 

направлении. О серьезности замыслов 

Александра I свидетельствует то, что к 

концу его правления 37 губерний импе-

рии подчинялись генерал-губернаторам и 

военным губернаторам и только в 14 

властные полномочия осуществлялись 

одними гражданскими губернаторами 

[12, с. 44; 1, 9, 10, 14, 15, 17, 31]. 

В советской историографии по поводу 

деятельности А.Д. Балашова объективно 

отмечался их мелкий характер «по срав-

нению с преобразовательными планами 

Сперанского» [32, с. 406]. Однако они ста-

ли важным практическим этапом про-

движения правительственных реформ, 

отражающим не только развитие полити-

ческой и правовой мысли,  но и явлением 

реальной политики. О серьезности ре-

форматорских планов монарха свидетель-

ствовал  и выбор сановника, которому 

предстояло готовить великорусскую глу-

бинку к будущим конституционным пре-

образованиям. Им и стал обладавший 

значительным административным опы-

том А.Д. Балашов.  

Он был родом из дворянской семьи, 

его отец дослужился до чина действи-

тельного статского советника [33, д. 1-2; 

34, с. 105-107]. А.Д. Балашов получил от-

личное образование, владел несколькими 

языками, в юности увлекался литератур-

ным творчеством. В 1785-1787 гг. на стра-
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ницах издаваемого Главным народным 

училищем столицы журнала «Растущий 

виноград», одного из первых отечествен-

ных изданий «века Просвещения», появи-

лось несколько его переводов [8, с. 58].  

Во время обучения в Пажеском корпу-

се у А.Д. Балашова, находящегося под 

влиянием литературы «эпохи Просвеще-

ния» и государственной практики «про-

свещенного абсолютизма» Екатерины II, 

сформировались общественно-

политические идеалы [35, с. 10-250; 37]. 

Служба в Измайловском полку, извест-

ность императрице открывала большие 

возможности, но смерть отца  стала пре-

пятствием в карьере. Он продолжил 

службу в Астраханском гренадерском 

полку, участвовал в чине подполковника в 

польском походе 1795-1796 гг., был ко-

мандиром Казанского гарнизонного пол-

ка, затем стал генерал-майором, комен-

дантом Омской крепости и шефом мест-

ного гарнизонного полка. Благодаря 

службе в провинции он приобрел боль-

шой административный опыт, но дважды 

его административная карьера прерыва-

лась. В августе 1800 г. он был уволен в от-

ставку  по приказу императора Павла I.  

Поводом послужил рапорт о выявленных 

фальшивомонетчиках, представленный 

омским комендантом обер-прокурору 

Сената, а не самому монарху. Но  после 

личного письма А.Д. Балашова к нему им-

ператор сменил гнев на милость и назна-

чил его через три месяца на должность 

военного губернатора Ревеля, учрежден-

ную для руководства обороной подступов 

к столице от предполагаемых атак бри-

танской эскадры [6, л. 58-60]. Нормализа-

ция отношений с Великобританией после 

вступления на престол нового императора 

привела к упразднению этой должности и 

очередной отставке А.Д. Балашова.  

Но уже в декабре 1804 г. по протекции 

сослуживца по Измайловскому полку ге-

нерал-адъютанта графа Е.Ф. Комаровского 

он занял должность обер-полицмейстера 

Москвы, а затем стал обер-

полицмейстером Петербурга. По поводу 

первой должности он писал: «Хотя и 

трудно решиться быть разжалованным из 

попов в дьяконы, ибо, как военный губер-

натор, я имел в команде у себя полиц-

мейстера и всю полицию и ни от кого не 

зависел, а тут сам буду под командой» 

[21, с. 87-88; 27].   

Получив высокую оценку своей дея-

тельности от лица императора, А.Д. Бала-

шов  в 1809 г. назначается военным гене-

рал-губернатором столицы, в 1810 г. – 

главой вновь учрежденного Министерства 

полиции и членом преобразованного Гос-

ударственного Совета. В ведении создан-

ного по образцу наполеоновской Фран-

ции нового ведомства помимо руковод-

ства всей полицейской службой империи, 

в том числе и политической, перешло от 

Министерства внутренних дел осуществ-

ление контроля над деятельностью меди-

цинской части, приказов общественного 

призрения; обеспечением продоволь-

ствием страны [ПСЗ-I, Т. № 24307; 36,  

с. 87]. Как министр  полиции А.Д. Балашов 

выполнял поручения императора, в том 

числе в отношении М.М. Сперанского. О 

степени доверенности императора к ад-

министративному опыту министра поли-

ции свидетельствуют воспоминания  

Е.Ф. Комаровского, назначенного на 

должность начальника создаваемого кор-

пуса внутренней стражи. По его словам, в 

ходе заседания Государственного совета  
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между императором и А.Д. Балашовым 

долго продолжались прения, «и сие засе-

дание имело что-то конституционное» 

[21, с. 113]. Сам А.Д. Балашов впослед-

ствии писал, что Александр I вразумлял 

его «об огромности высочайших пред-

определений касательно устройства раз-

ных частей внутреннего управления в Им-

перии» [13, с. 113].   

А.Д. Балашов был в составе миссии к 

Наполеону в начале Отечественной войны 

1812 г., состоял в ближайшем окружении 

Александра I, летом 1812 г. был инициа-

тором его отъезда из действующей армии 

[7, 11]. Генерал-лейтенант участвовал в 

сражении при Лютцине в апреле 1813 г., 

однако император отказал ему в должно-

сти генерал-губернатора Парижа в 1814 г. 

после капитуляции города, назначив ба-

рона Ф.В. Остен-Сакена.  

Вернувшись в августе 1817 г. в Россию, 

А.Д. Балашов столкнулся с тем, что его 

должность была занята генералом С.К. 

Вязмитиновым, которого император не 

мог уволить в силу почтенности возраста, 

говоря о «некоторой деликатности в 

службе, кои у человека должность, от ко-

торой он не просится, … и не должно 

смешивать с обыкновенной службою тех, 

которые употреблены  были в 1812 году», 

«если его в отставку, а ему случится удар 

или умрет старик» [3, л. 88].  

После смерти С.К. Вязмитинова Мини-

стерство полиции было ликвидировано 

(октябрь 1819 г.), полномочия министра 

полиции были переданы Министерству 

внутренних дел. А.Д. Балашова назначили 

генерал-губернатором Рязанской, Воро-

нежской, Орловской, Тамбовской и Туль-

ской губерний только 4 ноября 1819 г. [18, 

19]. А.Д. Балашов вспоминал впослед-

ствии: «При сем было много толков: иные 

говорили, что желали меня отделить от 

Министерства и даже от Петербурга, иные, 

что надавали мне столько губерний, что и 

примеру не бывало…» [4, л. 100-100 об]. 

Негативные оценки А.Д. Балашова 

объясняются большим количеством 

недоброжелателей, в числе которых  

В.П. Кочубей, недовольный тем, что 

генерал-губернаторы ограничат его власть. 

Министр внутренних дел В.П. Кочубей 

писал весной 1820 г. М.М. Сперанскому: 

«Балашов  отправился в прежнем своем 

духе и правилах. Давно потерявший здесь 

в общем мнении, он, кажется, собирается 

дать себе большой вид важности в 

провинциях, между тем, перед отъездом 

не оставил он заняться маленькими 

интригами своими, как-то: прогонами, 

столовыми деньгами и прочими. Всего 

просил – все получил, и все дали, и как не 

дать, лишь бы избавиться. Новые генерал-

губернаторы думают, что они должны 

быть род министров в губерниях, кои 

должны поверять некоторым образом 

министров столичных» [22, с. 293-294].  

Министр внутренних дел в данном слу-

чае ошибся в своих оценках. Новое назна-

чение было свидетельством особого дове-

рия императора к сановнику. А.Д. Балашо-

ву было поручено начать подготовку к кон-

ституционным преобразованиям губерний. 

Во время аудиенции 1 ноября 1819 г. 

Александр I  в доверительной беседе при-

зывал к необходимости «разделения госу-

дарственных частей, для успешного 

направления оных и распределения упра-

вительных властей» [13, с. 113]. 

Зафиксированные в воспоминаниях 

А.Д. Балашова фразы являются уникаль-

ным свидетельством о конечных целях 
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внутренней политики монарха, восходя-

щим к его собственным словам, а не к 

предположениям его современников. По 

мнению императора, на протяжении двух 

десятилетий шла   постепенная, но после-

довательная реализация планов реформ 

(образование министерств, Комитета ми-

нистров, Государственного совета, депар-

таментов),  которым помешала война, 

прочный мир «…позволяет …обратиться 

снова к предмету внутреннего управле-

ния» путем образования генерал-

губернаторских округов. Первый из них и 

должен быть тот, куда назначался А.Д. Ба-

лашов, затем предполагалось «распреде-

лить и все государство на подобное ему» 

[13, с. 114].  

Следуя замыслу Александра I, генерал-

губернатор должен был «…не новый об-

раз гражданского управления учредить по 

губерниям, но сколько допустить перемен 

в существовании, сколь нужно для при-

способления оного к общему ходу дел, 

ныне вводимому. Во-вторых, перемены 

сии делать постепенно и не иначе, как в 

самом зрелом убеждении в их истинной 

пользе» [29, с. 117]. Первостепенно  

А.Д. Балашову было необходимо навести 

порядок во всех сферах управления гу-

берний, затем избрать одну из них для 

постепенных преобразований и распро-

странить  полученный опыт  на другие [13, 

с. 115; 26].  

Единственным конкретным указанием 

Александр I было создание совещатель-

ного органа Совета, в состав которого 

должны были входить местные чиновни-

ки. Перед Советом для губернских учре-

ждений ставились те же задачи, что и для 

Комитета министров, Общего собрания  

Государственного совета в отношении 

центральных ведомств.  

В эпоху Екатерины II губернатор мог 

управлять только двумя губерниями с ко-

личеством жителей 600-800 тыс. человек. 

А.Д. Балашов связывает решение импера-

тора Александра I с ограниченным числом 

верных ему людей: «…Я почувствовал не-

возможность (этого – П.А.), она счастли-

вее была меня, я признаю, что не имею 26 

человек в виду таких генерал-

губернаторов, которые бы, по мнению 

моему, могли быть способны на сии 

должности и вместе с тем не были бы 

необходимы к другим должностям [30,  

с. 156-215]. После сего, мысль я обратил к 

другой, чтобы собрать губернии по 5 под 

началом генерал-губернатора такового, 

на которого бы мог я положиться, и сде-

лать его в равной степени с министрами, 

чрез что мог бы я найти человек 12 таких, 

каких мне надо, и довольно времени с 

каждым заняться всякий год о надобно-

стях порученного ему края» [3,  л. 99].          

По подсчетам самого А.Д. Балашова, 

пять губерний, которыми ему было пору-

чено управлять, составляли 1/8 жителей и 

1/22 территории европейской части Рос-

сийской империи [2, л. 109]. Свою дея-

тельность генерал-губернатор начал с 

объезда подчиненных ему территорий. 

Ему потребовалось шесть месяцев, чтобы 

объехать все пять губерний, в которых он  

находился по 30 дней, наблюдая за дела-

ми  [3, л. 5]. Первой А.Д. Балашов  посетил 

Тульскую губернию, последней – Рязан-

скую, её центр стал резиденцией генерал-

губернатора, поскольку в его понимании 

губерния была средней по «хлебопаше-

ству, ремеслам, промышленности, про-

свещению и благонравию жителей. Город 
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Рязань находится в одних  расстояниях от 

Балтийского моря, от Белого моря, от 

хребта Уральских гор, от Каспийского мо-

ря, от Черного моря и от оных 1300 верст 

от каждого», – объяснял он в воспомина-

ниях свой выбор [3, л. 3-3 об; 28].  

Создание генерал-губернаторского 

округа из пяти губерний в 1819 г. на бере-

гах средней Оки и истоках Дона являлось 

не только одной из страниц в истории 

местного управления огромной страны, 

но и важным свидетельством серьезности 

реформаторских планов императора 

Александра I, от которых он не отказывал-

ся и в последние годы царствования.  Но 

на протяжении четверти века пребывания 

на престоле он стал опытнее и мудрее, 

осознав, что огромную страну быстро из-

менить не может даже самодержавный 

правитель. Поэтому, по его мнению, 

предстоял долгий путь преобразований, 

исходным пунктом которых должно быть 

совершенствование главного инструмента 

предстоящих реформ – государственного 

аппарата на всех его этажах – от высших 

учреждений до низших ступенек в про-

винциальной глуши.  

Первоначальную деятельность на посту 

губернатора А.Д. Балашов характеризует 

как усиление слабых сторон, придание 

активности «впавшему в томность и без-

действие, стремление соединить разо-

шедшееся, восстановить изменившееся, 

доделать недоделанное, вновь прибавить 

только то, в чем укажется необходимость, 

сообразно настоящим обстоятельствам» 

[5, с. 117].  

К созданию Советов в подчиненных гу-

берниях и входящих в них уездах он при-

ступил только в декабре 1824 г. К августу 

1825 г. они были образованы на всей под-

чиненной А.Д. Балашову территории. В 

1827 г. на заседании Комитета 6 декабря 

1826 г. он заявлял, что «нашел важные 

неудобства в учреждении общего област-

ного совета. Он входил о том с представ-

лением к его величеству, и, с высочайше-

го соизволения, заменил оный частными 

губернскими советами под предводи-

тельством самого генерал-губернатора» 

[16, с. 120]. Таким образом, первоначаль-

ная идея становилась еще более осто-

рожной и, значит, по мнению императора 

и его сановника, еще более доступной для 

практической реализации.  

Создание генерал-губернаторского 

округа во главе с А.Д. Балашовым, допол-

ненное организацией подобных структур 

в других регионах стало важным шагом в 

развитии правительственного реформа-

торства. Но административно-

территориальная единица с центром в 

Рязани просуществовала только семь с 

половиной лет. Неожиданная смерть 

Александра I и последующие события 

привели к появлению рескрипта нового 

императора (12 июня 1827 г.), который 

восстанавливал в рассматриваемых гу-

берниях прежнее правление. Вместе с 

упразднением генерал-губернаторского 

округа с центром в Рязани ушел в про-

шлое и правительственный конституцио-

нализм первой четверти  девятнадцатого 

столетия. 

 

 

 

 



P.V. Akulshin  
 

Humanities researches of the Central Russia № 2 (35), 2025                            13 

Список литературы 
 

1. Арутюнян В.Г. Генерал-губернаторства в начале 1820 гг. // Вестник Московского университета. Сер. 8: 

История. – 2005. – № 4. – С. 68-82.  

2. Балашов А.Д. Докладная записка 9 июля 1821 гг. // Российский государственный исторический архив 

(РГИА). – Ф. 1167, Комитета 6 декабря 1826 г. Опись дел Архива Государственного совета. – СПб., 1912. – 

Т. XVI. – Д. 140.  

3. Балашов А.Д. Записки касательно моей жизни // Архив Санкт-Петербургского  института истории РАН 

(Архив СПбИИ РАН). – Ф. 16, Балашовых. – Оп. 1. – Ед. хр. 217.   

4. Балашов А.Д. Записки по Рязанской губернии // Архив СПбИИ РАН. – Ф. 16. Балашовых. – Оп. 1. – Ед. 

хр. 191. – Л. 6 об.    

5. Балашов А.Д. Обозрение частей гражданского управления по губерниям и некоторые соображения 

по сему предмету // Материалы, собранные для высочайше учрежденной комиссии о преобразовании 

губернских и уездных учреждений. Отдел административный. – Санкт-Петербург: типография 

Министерства внутренних дел и II Отделения Собственной Е.И.В. Канцелярии, 1870. – V [3]. – Ч. 1. –  

С. 130, 149 с. 

6. Балашов А.Д. Письмо  Павлу I // РГИА. Ф. 468, Кабинета е. и. величества. – Оп. 43. – Ед. хр. 563. –  

Л. 58-60. 

7. Балашов А.Д. Свидание с Наполеоном // Исторический вестник. – 1883. – № 5. – С. 424-438. 

8. Барабанов С.О., Барабанова Т.С.  Тимофей Осиповский в «Растущем винограде». – Ковров: 

Ковровская гос. технологическая акад. им. В.А. Дегтярева, 2016. – 139 с. 

9.  Бикташева А.Н. Антропология власти: Казанские губернаторы первой половины XIX века. – М.: 

Новый хронограф, 2012. – 496 с.  

10.  Бикташева А.Н. Практика введения генерал-губернаторства в Поволжье (20-е годы XIX века) // 

Имперские и национальные модели управления: российский и европейский опыт: Материалы 

Междунар. науч. конф. (Казань, 11-13 мая 2006 г.). – М., 2007. – С. 78-82.  

11.  «В исполнении сего высочайшего нам поручения…». Записка А.А. Аракчеева, А.Д. Балашова и А.С. 

Шишкова Александру I (Публ. К.М. Ячменихина) // Эпоха 1812 года. Исследования. Источники. 

Историография II: Сборник материалов. К 190-летию Отечественной войны 1812 г. Труды ГИМ. – Вып. 

137. – М., 2003. – С. 189-194.  

12.  Вернадский Г.В. Государственная Уставная Грамота Российской Империи 1820 г. Историко-

юридический очерк. – Прага: Б.м., 1925. – 278 с.  

13.  Всеподданейший доклад генерал-адъютанта А.Д. Балашова о первоначальном основании управления 

округа его порученного // Материалы, собранные для высочайше учрежденной комиссии о преобразовании 

губернских и уездных учреждений. Отдел административный. – СПб.: типография Министерства внутренних 

дел и II Отделения Собственной Е.И.В. Канцелярии, 1870. – V [3]. – Ч. 1. – С.  130, 149. 

14.  Ефимова В.В. Причины введения и отмены генерал-губернаторств при Александре I // Власть, 

общество армия: от Павла I к Александру I: Сборник научных статей / Сост. и отв. ред. Т.Н. Жуковская. – 

СПб.: Нестор-История, 2013. –  С. 145-162.  

15.  Ефимова В.В. Генерал-губернаторы Европейского Севера: место и роль в системе органов 

государственной власти и управления Российской империи (1820-1830 гг.). – СПб.: Дмитрий Буланин, 

2019. – 832 с.  

16.  Журналы комитета, учрежденного высочайшим рескриптом 6 декабря 1826 г. // Сборник 

Российского исторического общества. – СПб.: Государственная типография, 1891. – Т. 74. – 502 с. 

17.  Злобин Ю.П. Структура и уровни генерал-губернаторской власти в России XIX – начала XX века // 

Известия Самарского научного центра Российской академии наук. –  2018. – Т. 20. – № 3. – С. 46-50.  

18.  Именной указ А.Д. Балашову от 19 января 1820 г. о назначении его генерал-губернатором 

Воронежской, Тамбовской, Тульской, Орловской и Рязанской губерний // ПСЗ-–I . – Т. XXXVII. № 28106.  



П.В. Акульшин  
 

14                  Гуманитарные исследования Центральной России № 2 (35), 2025 

19.  Именной указ Сенату от 4 ноября 1819 г. о назначении  генерал-губернатором А.Д. Балашова // 

РГИА. – Ф. 1263, Комитета министра. – Оп. 1. – Ед. хр. 189.  

20.  Институт генерал-губернаторства и наместничества в Российской империи: в 2 т. / Т.А. Алексеева, 

В.Г. Афанасьев, В.В. Берсенев и др.; редкол.: Н.М. Кропачев и др.; науч. ред. Д.И. Луковская, Д.И. Раскин. 

– СПб.: Изд-во С.-Петерб. ун-та, 2001. – Т. 1. – 456 с.  

21.  Комаровский Е.Ф.  Записки. – М.: Внешторгиздат: Товарищество рус. художников 1990.  – 172 с.  

22.  Кочубей В.П. Письмо  М.М. Сперанскому. 3 апреля 1820 г. // В память графа М.М. Сперанского. – 

СПб.: Издание Императорской публичной б-ки, 1872. – С. 293-294. 

23.  Матханова Н.П. Генерал-губернаторы Восточной Сибири середины XIX века. – Новосибирск: Изд-во 

СО РАН, 1998. – 428 с. 

24.  Минаева Н.В. Правительственный конституционализм и передовое общественное мнение России в 

начале XIX в. – Саратов: Изд-во Саратовского ун-та, 1982. – 290 с. 

25.  Мироненко С.В. Самодержавие и реформы. Политическая борьба в России в начале XIX в. – М.: 

Наука, 1989. – 240 с. 

26.  О вступлении в должность А.Д. Балашова // РГИА. – Ф. 1263, Комитета министра. – Оп. 1. – Ед. хр. 217.  

27.  О назначении А.Д. Балашова московским полицмейстером // РГИА. –Ф. 1286. – Оп. 1(1804). – Д. 26. 

– Л. 1-10.  

28.  О ревизии генерал-губернатором Балашовым Рязанской губернии // РГИА. – Ф. 1341, I 

Департамента Сената. – Оп. 2. – Ед. хр. 46.  

29.  Обозрение частей гражданского управления по губерниям и некоторые соображения по сему 

предмету // Материалы, собранные для высочайше учрежденной комиссии о преобразовании 

губернских и уездных учреждений. Отдел административный. – СПб.: типография Министерства 

внутренних дел и II Отделения Собственной Е.И.В. Канцелярии, 1870. – V [3]. – Ч. 1. – С. 130, 149. 

30.  Парусов А.И. К истории местного управления в России первой четверти XIX столетия // Ученые 

записки Горьковского государственного университета им. Н.И. Лобачевского. Сер. историко-

филологическая. – 1964. – Т. 1. – Вып. 72. – С. 155-226.  

31.  Плех О.А. Институт генерал-губернаторства в системе местного управления Вологодской губернии 

1820-е гг. // Управление и экономика в условиях экономической нестабильности проблемы и 

перспективы. – Вологда: Вологодский филиал РАНХиГС, 2014. – С. 44-53.  

32.  Предтеченский А.В. Очерки общественно-политической истории России в первой четверти XIX в. – 

М.-Л.: Изд-во АН СССР, 1957. – 456 с. 

33.  Родословная рода Балашовых // РГИА. – Ф. 1681, К.М. Бороздина. – Оп. 1. – Е.х. 20. – Л. 1-2.  

34.  Руммель В.В., Голубцов В.В. Родословный сборник русских дворянских фамилий. – СПб.: Изд-во 
  

А.С. Суворина, 1886. – Т. 1. – С. 105-107.  

35.  Скрыдлов А.Ю. На службе России: Александр Дмитриевич Балашов. – СПб.: Издательский Дом 

«Петрополис», 2016. – 264 с.  

36.  Слухами Москва полнится (Из личного архива министра полиции А.Д. Балашова) // Родина. –  1992.  

– № 6/7. – С. 87. 

37.  Формулярный список А.Д. Балашова (1834 г.) // Архив СПбИИ РАН. – Ф. 16. Балашовых. – Оп. 1. – Е.х. 191.  

38.  Чернов К.С. Забытая конституция: «Государственная Уставная грамота Российской империи». – М.: 

Институт бизнеса и политики, 2007. – 276 с.  
 

References 
 

1. Arutyunyan V.G. General-gubernatorstva v nachale 1820 gg. // Vestnik Moskovskogo universiteta. Ser. 8: 

Istoriya. – 2005. – № 4. – S. 68-82.  

2. Balashov A.D. Dokladnaya zapiska 9 iyulya 1821 gg. // Rossijskij gosudarstvenny`j istoricheskij arxiv (RGIA). – 

F. 1167, Komiteta 6 dekabrya 1826 g. Opis` del Arxiva Gosudarstvennogo soveta. – SPb., 1912. –  

T. XVI. – D. 140.  



P.V. Akulshin  
 

Humanities researches of the Central Russia № 2 (35), 2025                            15 

3. Balashov A.D. Zapiski kasatel`no moej zhizni // Arxiv Sankt-Peterburgskogo  instituta istorii RAN (Arxiv SPbII 

RAN). – F. 16, Balashovy`x. – Op. 1. – Ed. xr. 217.   

4. Balashov A.D. Zapiski po Ryazanskoj gubernii // Arxiv SPbII RAN. – F. 16. Balashovy`x. – Op. 1. – Ed. xr. 191. – 

L. 6 ob.    

5. Balashov A.D. Obozrenie chastej grazhdanskogo upravleniya po guberniyam i nekotory`e soobrazheniya po 

semu predmetu // Materialy`, sobranny`e dlya vy`sochajshe uchrezhdennoj komissii o preobrazovanii gubern-

skix i uezdny`x uchrezhdenij. Otdel administrativny`j. – Sankt-Peterburg: tipografiya Ministerstva vnutrennix del 

i II Otdeleniya Sobstvennoj E.I.V. Kancelyarii, 1870. – V [3]. – Ch. 1. – S. 130, 149 s. 

6. Balashov A.D. Pis`mo  Pavlu I // RGIA. F. 468, Kabineta e. i. velichestva. – Op. 43. – Ed. xr. 563. – L. 58-60. 

7. Balashov A.D. Svidanie s Napoleonom // Istoricheskij vestnik. – 1883. – № 5. – S. 424-438. 

8. Barabanov S.O., Barabanova T.S.  Timofej Osipovskij v «Rastushhem vinograde». – Kovrov: Kovrovskaya gos. 

texnologicheskaya akad. im. V.A. Degtyareva, 2016. – 139 s. 

9. Biktasheva A.N. Antropologiya vlasti: Kazanskie gubernatory` pervoj poloviny` XIX veka. – M.: Novy`j xrono-

graf, 2012. – 496 s.  

10. Biktasheva A.N. Praktika vvedeniya general-gubernatorstva v Povolzh`e (20-e gody` XIX veka) // Imperskie i 

nacional`ny`e modeli upravleniya: rossijskij i evropejskij opy`t: Materialy` Mezhdunar. nauch. konf. (Kazan`, 11-

13 maya 2006 g.). – M., 2007. – S. 78-82.  

11. «V ispolnenii sego vy`sochajshego nam porucheniya…». Zapiska A.A. Arakcheeva, A.D. Balashova i  

A.S. Shishkova Aleksandru I (Publ. K.M. Yachmenixina) // E`poxa 1812 goda. Issledovaniya. Istochniki. Istorio-

grafiya II: Sbornik materialov. K 190-letiyu Otechestvennoj vojny` 1812 g. Trudy` GIM. – Vy`p. 137. – M., 2003. – 

S. 189-194.  

12. Vernadskij G.V. Gosudarstvennaya Ustavnaya Gramota Rossijskoj Imperii 1820 g. Istoriko-yuridicheskij 

ocherk. – Praga: B.m., 1925. – 278 s.  

13. Vsepoddanejshij doklad general-ad``yutanta A.D. Balashova o pervonachal`nom osnovanii upravleniya 

okruga ego poruchennogo // Materialy`, sobranny`e dlya vy`sochajshe uchrezhdennoj komissii o preobrazovanii 

gubernskix i uezdny`x uchrezhdenij. Otdel administrativny`j. – SPb.: tipografiya Ministerstva vnutrennix del i II 

Otdeleniya Sobstvennoj E.I.V. Kancelyarii, 1870. – V [3]. – Ch. 1. – S.  130, 149. 

14. Efimova V.V. Prichiny` vvedeniya i otmeny` general-gubernatorstv pri Aleksandre I // Vlast`, obshhestvo 

armiya: ot Pavla I k Aleksandru I: Sbornik nauchny`x statej / Sost. i otv. red. T.N. Zhukovskaya. – SPb.: Nestor-

Istoriya, 2013. –  S. 145-162.  

15. Efimova V.V. General-gubernatory` Evropejskogo Severa: mesto i rol` v sisteme organov gosudarstvennoj 

vlasti i upravleniya Rossijskoj imperii (1820-1830 gg.). – SPb.: Dmitrij Bulanin, 2019. – 832 s.  

16. Zhurnaly` komiteta, uchrezhdennogo vy`sochajshim reskriptom 6 dekabrya 1826 g. // Sbornik Rossijskogo 

istoricheskogo obshhestva. – SPb.: Gosudarstvennaya tipografiya, 1891. – T. 74. – 502 s. 

17. Zlobin Yu.P. Struktura i urovni general-gubernatorskoj vlasti v Rossii XIX – nachala XX veka // Izvestiya Sa-

marskogo nauchnogo centra Rossijskoj akademii nauk. –  2018. – T. 20. – № 3. – S. 46-50.  

18. Imennoj ukaz A.D. Balashovu ot 19 yanvarya 1820 g. o naznachenii ego general-gubernatorom Voronezh-

skoj, Tambovskoj, Tul`skoj, Orlovskoj i Ryazanskoj gubernij // PSZ-–I . – T. XXXVII. № 28106.  

19. Imennoj ukaz Senatu ot 4 noyabrya 1819 g. o naznachenii  general-gubernatorom A.D. Balashova // RGIA. – 

F. 1263, Komiteta ministra. – Op. 1. – Ed. xr. 189.  

20. Institut general-gubernatorstva i namestnichestva v Rossijskoj imperii: v 2 t. / T.A. Alekseeva,  

V.G. Afanas`ev, V.V. Bersenev i dr.; redkol.: N.M. Kropachev i dr.; nauch. red. D.I. Lukovskaya, D.I. Raskin. – 

SPb.: Izd-vo S.-Peterb. un-ta, 2001. – T. 1. – 456 s.  

21. Komarovskij E.F.  Zapiski. – M.: Vneshtorgizdat: Tovarishhestvo rus. xudozhnikov 1990.  – 172 s.  

22. Kochubej V.P. Pis`mo  M.M. Speranskomu. 3 aprelya 1820 g. // V pamyat` grafa M.M. Speranskogo. – SPb.: 

Izdanie Imperatorskoj publichnoj b-ki, 1872. – S. 293-294. 

23. Matxanova N.P. General-gubernatory` Vostochnoj Sibiri serediny` XIX veka. – Novosibirsk: Izd-vo SO RAN, 

1998. – 428 s. 



П.В. Акульшин  
 

16                  Гуманитарные исследования Центральной России № 2 (35), 2025 

24. Minaeva N.V. Pravitel`stvenny`j konstitucionalizm i peredovoe obshhestvennoe mnenie Rossii v nachale XIX 

v. – Saratov: Izd-vo Saratovskogo un-ta, 1982. – 290 s. 

25. Mironenko S.V. Samoderzhavie i reformy`. Politicheskaya bor`ba v Rossii v nachale XIX v. – M.: Nauka, 

1989. – 240 s. 

26. O vstuplenii v dolzhnost` A.D. Balashova // RGIA. – F. 1263, Komiteta ministra. – Op. 1. – Ed. xr. 217.  

27. O naznachenii A.D. Balashova moskovskim policzmejsterom // RGIA. – F. 1286. – Op. 1(1804). – D. 26. –  

L. 1-10.  

28. O revizii general-gubernatorom Balashovy`m Ryazanskoj gubernii // RGIA. – F. 1341, I Departamenta Se-

nata. – Op. 2. – Ed. xr. 46.  

29. Obozrenie chastej grazhdanskogo upravleniya po guberniyam i nekotory`e soobrazheniya po semu 

predmetu // Materialy`, sobranny`e dlya vy`sochajshe uchrezhdennoj komissii o preobrazovanii gubernskix i 

uezdny`x uchrezhdenij. Otdel administrativny`j. – SPb.: tipografiya Ministerstva vnutrennix del i II Otdeleniya 

Sobstvennoj E.I.V. Kancelyarii, 1870. – V [3]. – Ch. 1. – S. 130, 149. 

30. Parusov A.I. K istorii mestnogo upravleniya v Rossii pervoj chetverti XIX stoletiya // Ucheny`e zapiski 

Gor`kovskogo gosudarstvennogo universiteta im. N.I. Lobachevskogo. Ser. istoriko-filologicheskaya. – 1964. –  

T. 1. – Vy`p. 72. – S. 155-226.  

31. Plex O.A. Institut general-gubernatorstva v sisteme mestnogo upravleniya Vologodskoj gubernii 1820-e gg. 

// Upravlenie i e`konomika v usloviyax e`konomicheskoj nestabil`nosti problemy` i perspektivy`. – Vologda: 

Vologodskij filial RANXiGS, 2014. – S. 44-53.  

32. Predtechenskij A.V. Ocherki obshhestvenno-politicheskoj istorii Rossii v pervoj chetverti XIX v. – M.-L.: Izd-

vo AN SSSR, 1957. – 456 s. 

33. Rodoslovnaya roda Balashovy`x // RGIA. – F. 1681, K.M. Borozdina. – Op. 1. – E.x. 20. – L. 1-2.  

34. Rummel` V.V., Golubczov V.V. Rodoslovny`j sbornik russkix dvoryanskix familij. – SPb.: Izd-vo  A.S. Suvori-

na, 1886. – T. 1. – S. 105-107.  

35. Skry`dlov A.Yu. Na sluzhbe Rossii: Aleksandr Dmitrievich Balashov. – SPb.: Izdatel`skij Dom «Petropolis», 

2016. – 264 s.  

36. Sluxami Moskva polnitsya (Iz lichnogo arxiva ministra policii A.D. Balashova) // Rodina. –  1992.  – № 6/7. – 

S. 87. 

37. Formulyarny`j spisok A.D. Balashova (1834 g.) // Arxiv SPbII RAN. – F. 16. Balashovy`x. – Op. 1. – E.x. 191.  

38. Chernov K.S. Zaby`taya konstituciya: «Gosudarstvennaya Ustavnaya gramota Rossijskoj imperii». – M.: In-

stitut biznesa i politiki, 2007. – 276 s. 
 

Для ссылки: Акульшин П.В. Анатомия российского реформаторства эпохи Алек-

сандра I: зачем генерал-губернатор А.Д. Балашов появился на берегах Оки? //  Гумани-

тарные исследования Центральной России. – 2025. – №2 (35). – С. 7-16. 
 

DOI 10.24412/2541-9056-2025-235-7-16 



M.K. Akolzina  
 

Humanities researches of the Central Russia № 2 (35), 2025                            17 

DOI 10.24412/2541-9056-2025-235-17-25 
 

УДК 930.8 
 

МУКОМОЛЬНО-КРУПЯНАЯ ПРОМЫШЛЕННОСТЬ  

И ТОРГОВЛЯ ПРОДУКТАМИ ПЕРЕРАБОТКИ ЗЕРНА  

В ТАМБОВСКОЙ ГУБЕРНИИ В XIX ВЕКЕ 
 

М.К. Акользина 
 

Статья поступила в редакцию 09 февраля 2025 г. 
 

Статья посвящена проблеме изучения зерноперерабатывающего комплекса, предприятий 

мукомольно-крупяной промышленности в Тамбовской губернии в XIX в., а также торговли про-

дуктами переработки хлеба в регионе. Актуальность настоящего исследования обуславливает-

ся необходимостью восполнения источниковедческого и историографического пробела в изуче-

нии зернопродуктового комплекса, производственных мощностей обработки и хранения зерна, 

предприятий по переработке растительного сырья (мукомольные мельницы, крупорушки и др.), 

хлебной торговли в Тамбовской губернии в XIX в. Результаты исследования перспективны для 

решения задач, стоящих перед сельским хозяйством нашего региона на современном этапе. Цель 

исследования – охарактеризовать мукомольно-крупяную промышленность и торговлю продук-

тами переработки зерна в Тамбовской губернии в XIX в. Источниковую базу исследования соста-

вили материалы фондов Государственного архива Тамбовской области. Методологическую ос-

нову исследования составили: общенаучный метод анализа, статистический метод, системный 

подход, а также принципы объективности и историзма. Научная новизна работы связана с рас-

смотрением предприятий мукомольно-крупяной промышленности и торговли продуктами пе-

реработки хлеба в регионе через анализ формирования инновационных форм рационализма и 

предприимчивости на микроуровне. 

Ключевые слова: перерабатывающая промышленность, переработка сельскохозяйственной 

продукции, обработка зерна, мукомольно-крупяная промышленность, хлебная торговля, Тамбовская 

губерния 
 

FLOUR MILLING AND GRAIN PROCESSING INDUSTRY AND TRADE  

IN GRAIN PROCESSING PRODUCTS IN TAMBOV REGION IN THE 19TH CENTURY 
 

M.K. Akolzina 
 

The article is devoted to the problem of studying the grain processing complex, the enterprises of the 

milling and cereal industry in the Tambov province in the 19th century, as well as the trade in bread prod-

ucts in the region. The relevance of this study is determined by the need to fill the source and historio-

graphical gap in the study of the grain production complex, production facilities for processing and storing 

grain, enterprises for processing vegetable raw materials (flour mills, grain crackers, etc.), grain trade in 

the Tambov province in the XIX century. The results of the study can be useful for solving the challenges 

facing agriculture in our region at the present stage. The purpose of the study is to characterize the milling 

and cereal industry and trade in grain processing products in the Tambov province in the 19th century. 

Materials and methods. The source base of the research was made up of materials from the collections of 

the State Archive of the Tambov Region. The methodological basis of the study compiled: a general scien-

tific method of analysis, a statistical method, a systematic approach, as well as the principles of objectivity 

and historicism. The scientific novelty of the work is related to the consideration of enterprises of the flour 
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milling industry and trade in bread products in the region through the analysis of the formation of innova-

tive forms of rationalism and entrepreneurship at the microlevel.  

Key words: processing industry, processing of agricultural products, grain processing, flour and cereal 

industry, grain trade, Tambov province 
 

Перерабатывающая промышленность 

является одной из стратегических отраслей 

экономики, которая «требует поиска новых 

возможностей и механизмов для отрасле-

вых и общеэкономических задач» [1, с. 188]. 

Зерно служит сырьем для многих отраслей 

пищевой и перерабатывающей промыш-

ленности. Технологи относят к ним муко-

мольную, крупяную, пивоваренную, масло-

жировую, спиртовую и крахмалопаточную, а 

также комбикормовую отрасли. Они имеют 

как общие, так и специфические особенно-

сти производственной деятельности. В 

настоящее время одним из приоритетов 

экономического развития Тамбовской обла-

сти является повышение конкурентоспособ-

ности регионального агропромышленного 

комплекса, расширение переработки зерна, 

от эффективности функционирования кото-

рой во многом зависит продовольственное 

обеспечение страны, ее продовольственная 

безопасность. Источниковую базу исследо-

вания составили материалы фондов Госу-

дарственного архива Тамбовской области. 

Исследователь темы выполнил кропотливую 

работу с архивными источниками, часто слу-

чайными находками. 

Сведения о перерабатывающих сель-

скохозяйственную продукцию предприя-

тиях отложились в различных фондах Гос-

ударственного архива Тамбовской обла-

сти. Прежде всего, это материалы Фонда 

63: отчеты Тамбовского губернского ста-

тистического комитета за разные годы, 

«Ведомости о посеве и сборе хлеба и дру-

гих произведений в Тамбовской губернии, 

о вывозе и привозе их», ведомости о реч-

ном судоходстве в Тамбовской губернии 

(с указанием состава, тары, количества и 

стоимости хлебных грузов), сведения о 

городах для составления военно-

статистического описания губернии, ве-

домости о фабриках и заводах по городам 

и уездам за конкретные годы, ведомости 

о мельницах, действующих в городах и 

уездах, объемные отчеты уездных ис-

правников о числе фабрик, заводов, 

мельниц и другие. 

В Фонде 12 находятся ведомости там-

бовского губернского землемера о коли-

честве заводов, фабрик и мельниц в Там-

бовской губернии за определенные годы, 

дела о взыскании оброчных недоимок с 

предпринимателей за пользование зем-

лями и мельницами, ведомости о перера-

батывающих предприятиях, отданных в 

оброк, дела о проведении торгов на ка-

зенные мельницы и другие. Фонд 15 со-

держит разнообразные документы со 

сведениями о казенных оброчных статьях, 

отдаваемых в арендное пользование (в 

том числе мельницы).  

Впервые в настоящем исследовании ста-

ли предметом изучения «Ведомости город-

ских ратуш о количестве купцов и размерах 

их капиталов за 1798-1801 гг.», размещен-

ные в Фонде 4, содержащие уникальные 

сведения о предпринимательстве и торгов-

ле жителей уездных городов Тамбовской 

губернии, в том числе и владельцах зерно-

перерабатывающих предприятий. Меха-

низм влияния личности на ход историческо-

го процесса «различен и зависит от её каче-

ственных характеристик» [8, с. 113]. 
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История изучения деятельности пред-

принимателей по переработке зерна и 

торговле мукой и крупами в Тамбовской 

губернии в XIX веке давно привлекала 

внимание ученых. Значительное число 

работ отечественных историков посвяще-

но анализу мукомольно-крупяной про-

мышленности в регионе в XVIII в., поре-

форменное время или в начале XX в. [2,  

с. 6-10; 3; 4; 6, с. 513-529; 7; 12, с. 6-10], в 

губернском центре [10, с. 145-151; 11,  

с. 118-128], в помещичьих хозяйствах [5]. 

Однако исследованию участия городского 

торгово-промышленного населения в об-

работке и перевозке сельскохозяйствен-

ных культур в дореформенный период 

уделяется незначительное внимание, по-

чти исключительно в контексте транзит-

ной оптовой торговли хлебом, отправке 

хлебных грузов из Тамбовской губернии в 

столицы, губернские центры, в нечерно-

земные города России. Относительно не-

давно ученые занялись изучением про-

блемы купеческого промышленного 

предпринимательства в Тамбовской гу-

бернии в XIX в. Вопросы развития купече-

ской промышленности в сфере обработки 

продуктов растениеводства в Тамбовской 

губернии только недавно стали предме-

том отдельного анализа. 

Поэтому особенности развития муко-

мольно-крупяной промышленности и тор-

говли продуктами переработки зерна в 

Тамбовской губернии в XIX веке, особенно в 

первой половине XIX в., требуют специаль-

ного рассмотрения. 

В первой половине XIX в. одним из 

центров рынка зерномучных товаров Рос-

сии были города Тамбовской губернии, 

особенно речной порт Моршанск, Липецк, 

Борисоглебск, Козлов. Торговля хлебом в 

регионе имела общегосударственное зна-

чение, она послужила стимулом для раз-

вития обработки растительного сырья. 

Города Тамбовской губернии в XIX в. 

были центрами обрабатывающей про-

мышленности, обеспечивавшей потреб-

ности самих же городов с уездами, а так-

же Москвы и Санкт-Петербурга. Промыш-

ленные предприятия в городах, перераба-

тывающие и обрабатывающие сельскохо-

зяйственную продукцию, были однотип-

ными, небольшими, как правило, семей-

ными наследственными. 

В конце XVIII в. зерноперерабатывающие 

предприятия находились в собственности 

казны или дворян, на землях которых они 

были построены. Но уже с этого времени 

мельницы начали брать в аренду купцы 

уездных городов Тамбовской губернии. 

В 20-50-е гг. XIX в. купцы арендовали 

оброчные земли или земли помещиков в 

коммерческих целях, так называемые 

«лесные дачи» в северных лесных уездах 

Тамбовской губернии. Там они устраива-

ли предприятия по переработке сельско-

хозяйственной продукции, поскольку в 

«Жалованной грамоте городам» 1785 г. 

(«Грамота на права и выгоды городам 

Российской империи») в разделе «О по-

стройке водяных и ветряных мельниц» 

было установлено, что «городу не дозво-

ляется, где удобно, на городских землях 

завести, построить и содержать мучные, 

или пильные, или иные водяные, или вет-

ряные мельницы» [9, с. 358-384]. 

Наиболее активные и предприимчивые 

купцы на протяжении ряда лет арендова-

ли у помещиков или крестьянских об-

ществ крупные мельницы. Например, в 

Моршанском уезде в дачах сел Плоская 

Дубрава и Крюково на речке Питерке 
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мельница с двумя мукомольными и од-

ним обдирным поставами, оцененная в 

300 руб., с 1833 по 1837 год находилась в 

оброчном содержании у моршанского 

купца третьей гильдии Артемия Федоро-

вича Попова за 117 руб. в год1. 

На торгах за право арендовать муко-

мольную мельницу в Кирсановском уезде 

в полевых дачах сел Пересыпкино и Коз-

модемьянского (Ира) на речке Ире, нахо-

дящуюся в содержании у казенного кре-

стьянина Степана Кузнецова, из оброка в 

год за 34 руб. боролся и кирсановский 

мещанин Савелий Петрович Елатомцев2. 

В 1855 г. в городах губернии насчиты-

валось 4 водяных и 51 ветряных мельниц 

и 102 крупорушки, все принадлежали 

частным лицам, казенных, посессионных, 

помещичьих не было. В источнике указы-

валось: «принадлежат купцам города 

Козлова» или «принадлежат жителям го-

рода Усмани»3. 

Владельцами подавляющего большин-

ства зерноперерабатывающих предприя-

тий, мельниц и крупорушек в городах Там-

бовской губернии были местные купцы, 

редко – мещане. Две канатопрядильных 

фабрики в Елатьме, производившие канаты 

и веревки (в том числе для оснащения 

сплавляющих зерно барж и для упаковки 

хлебных грузов) на 12 тыс. руб. в год, сбы-

вали свой товар на Моршанскую, Нижего-

родскую и Рыбинскую пристани4. 

К 1860 г., по данным Тамбовского губерн-

ского Статистического комитета о количе-

стве фабрик и заводов, приведенным в раз-

                                                 
1
 Государственный архив Тамбовской области (далее ГАТО). – 

Ф. 15. – Оп. 86. – Д. 5. – Лл. 216 об. – 218 об. 
2 Там же. – Лл. 32-33, 128. 
3 ГАТО. – Ф. 63. – Оп. 1. – Д. 4. – Лл. 109-112. 
4 ГАТО. – Ф. 4. – Оп. 1. – Д. 1639. – Ч. 2. – Л.2 об., 80, 144; 1781. –  
Ч. 3. – Л. 480, 557-557 об., 600, 645, 680. 

деле «II. Обделывающие растительные про-

дукты», в городах губернии насчитывалось 

три пивоваренных и два солодовенных за-

вода: в Тамбове, Козлове и Моршанске. 

Производимая продукция отправлялась в 

Санкт-Петербург и Москву, в Шацкий и 

Моршанский уезды, продавалась в городе. 

В 1860-е гг. в городах региона функци-

онировало несколько крупных заводов, 

перерабатывающих зерно. Так, в Липецке 

две водяные мельницы и одна ветряная, 

девять крупорушек производили ежегод-

но муки и круп для жителей города и уез-

да соответственно на 35 тыс., 2 тыс. и 10 

тыс. рублей, три маслобойных, ежегодно 

вырабатывавших продукции более чем на 

3 тыс. рублей. В Темникове действовали 

три солодовни, семь маслобоен и две 

круподерки с годовым оборотом в 1800, 

5400 и 1200 рублей соответственно. Четы-

ре маслобойных предприятия в городе 

Усмани производили продукции на 6100 

рублей в год. Вырабатываемое масло от-

правлялось в Москву, Лебедянь и «другие 

места Тамбовской и Воронежской губер-

ний, продавалось на месте во время Деся-

той ярмарки и частью на базарах»5. 

Паточных и крахмальных заводов не 

было, или они были слишком мелкими (в 

Отчете указано, что многие из заводов не 

вошли в список из-за незначительности 

своего производства)6. Но уже в 1866 г. в 

городах Тамбовской губернии функцио-

нировали 10 пивоваренных заводов (три в 

Моршанске, два в Козлове и по одному 

заводу в Тамбове, Борисоглебске, Лебе-

дяни, Спасске и Шацке)7. 

                                                 
5 ГАТО. – Ф. 4. – Оп. 1. – Д. 1639. – Ч. 2. – Л.2 об., 80, 144; 1781. – 
Ч. 3. – Л. 480, 557-557 об., 600, 645, 680. 
6 ГАТО. – Ф. 63. – Оп. 1. – Д. 7. – Лл. 28-32 (с оборотами). 
7 ГАТО. – Ф. 63. – Оп. 1. – Д. 10. – Лл. 175-178]. 
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В конце XIX в. по-прежнему основным 

центром мукомольной промышленности 

был город Моршанск. В губернии дей-

ствовали крупные мельницы, преимуще-

ственно находившиеся в аренде у купцов 

уездных городов, или дворян. Мельницы 

работали в течение всего года, за исклю-

чением полой воды. Материал для помо-

ла поставлялся местными жителями. Так, 

купец Анемпофист Глядков (Гладков) 

арендовал у крестьянского общества села 

Романово Лебедянского уезда мельницу с 

шестью поставами8. Годовая доходность 

мельницы составляла 3500 руб., и еще 

1000 рублей дохода приносили содержа-

телю крупорушка, сукновалка9, коноплян-

ка10. В найме у лебедянских купцов брать-

ев Петра и Николая Ивановичей Игумно-

вых находилось несколько мельниц в Ле-

бедянском уезде с общим количеством 

поставов (вальцевых и жерновых) 27. В 

год эти мельницы вместе с круподельны-

ми и маслобойными приспособлениями 

приносили 36 500 руб. дохода. В Моршан-

ском уезде купцы братья Михаил и Нико-

лай Илиодоровичи Ляпины содержали 

две паровые мельницы мощностью 24 и 

15 лошадиных сил соответственно11. 

Важной составляющей экономического 

развития Тамбовской губернии в XIX в. 

была торговля зерном, мукой и крупами, 

осуществлявшаяся через города-пристани 

(Моршанск, Козлов, Липецк, Борисо-

глебск, Лебедянь), поскольку наибольшая 

часть товаров направлялась в другие ре-

гионы Российского государства водным 

                                                 
8 Постав – пара мельничных жерновов или вальцов, один из 
которых неподвижен, а другой вращается на нем, размалывая 
зерно. 
9 Сукновалка – сукновальная машина. 
10 Коноплянка – устройство для переработки технической ко-
нопли, отжима масла. 
11 ГАТО. – Ф. 63. – Оп. 1. – Д. 20. – Л. 1 об.; Д. 65. – Лл. 11-15. 

путем. Например, в отношении торговли в 

городе Елатьме в первой половине XIX в. 

власти отмечали: «иные из купцов же тор-

гуют хлебом, покупаемым в городе Мор-

шанске и сплавляемым в города: Яро-

славль, Кострому, Рыбинск и другие ме-

ста, имея также построение при городе 

Елатьме речных судов12. Ежегодно из го-

рода Кирсанова отправлялось «скупного 

во время базаров хлеба разного рода в 

город Моршу до 10000 четвертей»13. 

По рекам Цне, Мокше, Вороне, Воронежу 

и их притокам вверх или вниз по Волге к 

Москве или Нижнему Новгороду, вниз по 

Дону в Таганрогский порт сплавлялись пере-

работанные сельскохозяйственные продук-

ты: рожь, крупа гречневая, пшено, горох, 

овес, пшеница, мука ржаная, мука гречне-

вая, ячмень, льняное и конопляное масло, 

солод, мак и маковое масло. Был обеспечен 

удобный сбыт сельскохозяйственной про-

дукции, прежде всего, зерна (ржи, ячменя, 

овса, пшеницы), муки ржаной и пшеничной, 

круп (пшена, гречневой крупы), льняного 

семени, из степных уездов14. Только через 

Липецкую пристань 1867 г. было отправлено 

6 тыс. пудов льняного семени на сумму 300 

руб. и 600 пудов овса стоимостью 90 руб.15 

Всего в навигацию 1869 г. с пристаней 

рек Цны и Мокши было сплавлено 625 су-

дов и 252 плота с 18212 судорабочими. 

Общая ценность перевозимых хлебных 

грузов (мука, солод, зерно, крупы, семена 

масличных культур, мак) составила 

4845708 руб.; с Борисоглебской пристани 

на р. Вороне отправилась 91 барка с гру-

зом на 558621 руб.16 

                                                 
12 ГАТО. – Ф. 29. – Оп. 1. – Д. 923. – Л. 41-41 об. (разворот). 
13 ГАТО. – Ф. 4. – Оп. 1. – Д. 728. – Л. 168 (разворот). 
14 ГАТО. – Ф. 63. – Оп. 1. – Д. 3. 
15 ГАТО. – Ф.4. – Оп. 1. – Д. 1909. – Ч. 1. – Л. 132-132 об.  
16 ГАТО. – Ф. 4. – Оп. 1. – Д. 2022. – Ч.1. – Л. 190, 196. 
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Многие купцы совмещали переработку и 

торговлю зерном. Кирсановский купец вто-

рой гильдии Казьма Баженов занимался 

«покупкою в здешнем городе зернового 

арженого хлеба… на собственныя деньги, а 

иногда по недостатку и на векселя»17. Купец 

третьей гильдии города Кирсанова Алексей 

Федюнин, торговавший зерновым хлебом, 

содержал на торговой площади хлебный 

амбар и мукомольную мельницу в уезде. 

Вели торговлю «покупкою в здешнем же 

городе арженого зернового хлеба» купцы 

на суммы от 2020 до 6000 руб.18 

Крупную торговлю зерном осуществля-

ли борисоглебские купцы, поставлявшие 

хлебные грузы на Моршанскую пристань в 

зимнее время с арендованных мельниц. 

Например, купец второй гильдии Дмитрий 

Кательников, оборот хлебной торговли ко-

торого составлял 5000 руб., содержал две 

хлебомольных мельницы на реке Хопре, 

одну в Хоперской округе в селе Пески, а 

другую под городом Борисоглебском. Ку-

пец второй гильдии Андрей Ильин, торго-

вавший «разным хлебом» на 3000 руб. в 

год, арендовал «из оброку от помещика 

хлебомольную с толчеями мельницу» при 

селе Малые Алабухи Борисоглебской окру-

ги. У купца второй гильдии Андрея Боро-

дина, занимавшегося торговлей зерном на 

3000 руб. в год, находились в содержании 

«от помещиков две хлебомольные мель-

ницы, первая Хоперской округи на реке 

Хопре, вторая Борисоглебской округи на 

реке Вороне»19. Еще один купец второй 

гильдии Лука Быков «отправлял летним 

временем на Волгу хлеб на собственные 

свои деньги» (2000 руб. ежегодно).  

                                                 
17 Там же. – Л. 31. 
18 ГАТО. – Ф. 4. – Оп. 1. – Д. 30. – Л. 69-77. 
19 Там же. – Л. 39-41. 

В Спасске торговали «разным хлебом на 

собственный свой капитал»20 на суммы от 

2010 до 3000 руб. купцы третьей гильдии. 

Крупными поставками зерна (на 5-6 

тыс. рублей) на Моршанскую пристань и 

сплавом хлебных грузов к порту Санкт-

Петербурга занимались елатомские купцы 

второй и третьей гильдий. Торговали про-

дуктами переработки зерновых семьи 

купцов третьей гильдии. Обороты их тор-

говли составляли 1000-3000 руб. в год. 

Елатомские купцы занимались не только 

торговлей хлебом, но и постройкой судов 

для сплава хлебных грузов по реке Цне 

«поделкою разных хлебных и протчих су-

дов на собственный капитал»21.  

Усманские купцы, объявившие капитал в 

1795 г., «производили торг рожью и ржаною 

мукою», а также овсом и пшеном. Обороты 

хлебной торговли богатых липецких купцов 

составляли от 3500 до 5000 руб.22 

В Темникове занимались закупкой и про-

дажей хлебом «на собственные свои день-

ги» купцы, объявившие капитал в конце XVIII 

в. Купец третьей гильдии Михаил Петрович 

Ложкин торговал «маслом постным и ко-

нопляным». Среди торговцев хлебом значи-

тельное место занимали женщины. 

Принимали участие в хлебной торговле 

и дворяне. Так, в содержании у моршан-

ского помещика г. полковника Александра 

Алексеевича Саликова, платившего по кон-

тракту годового оброка 115 руб., находи-

лось береговое место в дачах села Карелей 

для «складки хлеба… в пользу казны»23. 

В 1855 г. в городах Тамбовской губернии 

продажу муки и зерна осуществляли 207 

хлебных лавок (15 % от всех функциониру-
                                                 
20 Там же. – Д. 30. Л. 51-59. 
21 Там же. – Лл. 112-157. 
22 Там же. – Лл. 62-67, 68-77. 
23 ГАТО. – Ф. 15. – Оп. 86. – Д. 5. – Лл. 10 – 10 об. – 11, 12, 13, 185. 
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ющих заведений): больше всего в Козлове и 

Моршанске (50 и 42 соответственно), 

меньше всего – в Шацке и Спасске (3 и 5)24. 

В 1870-е гг. в городах Тамбовской гу-

бернии процветала стационарная торговля 

зерном, мукой и крупами. Только в Мор-

шанске насчитывалось 52 предприятия, 

торговавших оптом и в розницу продукта-

ми переработки зерновых (хлебных амба-

ров, складов, мучных и хлебных лавок). 

Как правило, амбары с хлебным товаром 

находились во дворах при собственных 

домах купцов. Например, в Моршанске 

владельцами хлебных амбаров на цен-

тральных улицах города были местные 

оптовые торговцы, преимущественно куп-

цы второй гильдии. Они продавали муку и 

хлеб крупными партиями «не из их амба-

ра, а с весов в дни базарные». Склад с хле-

бом «разного рода» в собственном доме 

содержал иногородний купец первой 

гильдии Григорий Тарасович Фонталов, 

получивший торговое свидетельство из 

царскосельской городовой ратуши. 

Основным местом оптовой и рознич-

ной торговли продуктами переработки 

зерна была Вознесенская площадь. На 

ней располагались хлебные и мучные 

лавки в домах купцов или в каменных 

торговых рядах «в одном покое с одним 

входом». Амбары для ссыпки (хранения) 

зерна содержали на Никольской улице 

моршанские мещане. 

Небольшие лавки, в которых наряду с 

мукой и зерном продавались табак и дру-

гая продукция, располагались на окраинах 

города, например, у Базиевской заставы. 

Ими владели иногородние мещане25. 

                                                 
24 ГАТО. – Ф. 63. – Оп. 1. –  Д. 4. – Л. 119. 
25 ГАТО. – Ф. 12. Оп. 1. – Д. 2149. – Лл. 5-69. – Д. 2150. – Лл. 18-72. 

Много в городе было и крупорушек, 

«круподельных машин» на паровой или 

лошадиной тяге с 2-4 поставами. В основ-

ном их владельцами были те же местные 

оптовые торговцы зерном и мукой, но уже 

встречались и крестьяне Моршанского 

уезда или Касимовского уезда Рязанской 

губернии. И если в хлебных и мучных лав-

ках торговали не только сами их владель-

цы, но и другие лица (братья, сыновья, 

жены, приказчики), то на крупорушках – 

исключительно сами собственники26. 

Значительное место в торговле зерно-

мучными товарами занимало производство 

и продажа тары для хранения и перевозки 

хлеба. В 1878 г. в Моршанске на Вознесен-

ской площади располагались четыре точки 

по сбыту упаковки сыпучих продуктов: 

склад рогожных кулей, лавка с холщовыми 

мешками, лавка с кулями и мочалами, двор 

с щепным товаром. Розничную торговлю 

осуществляли сами владельцы, моршан-

ские мещане, имевшие свидетельство на 

мелочный торг или на мещанский промы-

сел из городской управы 27. 

Таким образом, проведенное исследо-

вание позволило выяснить, что в Тамбов-

ской губернии в XIX в. активно развива-

лась мукомольно-крупяная промышлен-

ность и торговля продуктами переработки 

зерна, обеспечивавшие потребности го-

родов региона с уездами, Москвы и 

Санкт-Петербурга. Перерабатывающее 

растительное сырье производство носило 

преимущественно крупный характер, что 

отражало экономическую специализацию 

региона.

                                                 
26 Там же. – Лл. 4а – 52. 
27 Там же. – Лл. 20, 52. 
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ВОСПИТАНИЕ ПАТРИОТИЗМА У СТУДЕНТОВ ВУЗА  

В МУЗЕЙНО-ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ НА ПРИМЕРЕ ПРОЕКТА  

«ПОВТОРНЫЙ СВИДЕТЕЛЬ» 
 

Е.А. Яковлева, Т.И. Березина, Е.Н. Фёдорова, Е.А. Лимберг  
 

Статья поступила в редакцию 20 февраля 2025 г. 
 

Целью статьи является изучение способов применения музейно-образовательной деятель-

ности для воспитания патриотизма у молодого поколения, а именно: студентов вузов России. 

В рамках исследования рассматриваются способы организации волонтёрской и проектной дея-

тельности, направленной на пропаганду военно-исторических знаний среди молодежи. В цен-

тре внимания находится проект «Повторный свидетель», который предоставляет возможно-

сти участникам встречаться с ветеранами Великой Отечественной войны и передавать их 

воспоминания следующему поколению, продолжая историческую связь между ними. В качестве 

форм работы участникам проекта предлагается подготовить истории жизни очевидцев ис-

торических событий согласно определенной схеме, от детства до сегодняшнего дня, и исполь-

зовать наглядные материалы для их представления. Рассмотрено применение дидактических 

методов: вызов эмоционального отклика, передача исторических знаний и стимуляция к дей-

ствиям, таким как пересказ, письмо или обсуждение историй жизни.  

Ключевые слова: патриотическое воспитание, повторный свидетель, участник, проект, 

смысловая эмпатия 
 

FOSTERING PATRIOTISM AMONG  UNIVERSITY STUDENTS WITHIN  

THE FRAMEWORK OF MUSEUM AND EDUCATIONAL ACTIVITIES  

ON THE EXAMPLE OF THE PROJECT «REPEATED WITNESS»  
 

E.A. Yakovleva, T.I. Berezina, E.N. Fedorova, E.A. Limberg 
 

The aim of the article is to consider the ways of using museum and educational activities to foster 

patriotism among the younger generation, namely students of Russian universities. The study exam-

ines ways of organizing volunteer and project activities aimed at promoting military-historical 

knowledge among young people. The focus is on the «Repeat Witness» project, which provides op-

portunities for participants to meet with veterans of the Great Patriotic War and pass on their memo-

ries to the next generation, continuing the historical connection between them. As forms of work, pro-

ject participants are invited to prepare life stories of eyewitnesses of historical events according to a 

certain scheme, from childhood to the present day, and use visual materials to present them. The use 

of didactic methods is considered: evoking an emotional response, conveying historical knowledge 

and stimulating actions such as retelling, writing or discussing life stories. 

Key words: patriotic education, repeated witness, participant, project, semantic empathy 
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Глобальные вызовы задают «необхо-

димость поиска новых моделей социаль-

ной работы с детьми» [5, с. 30]. Совместно 

с Институтом иностранных языков Петро-

заводского государственного университе-

та, кафедрой педагогики и психологии 

профессионального образования имени 

академика РАО В.А. Сластенина Москов-

ского государственного педагогического 

университета, Донбасской академией 

строительства и архитектуры Музей жертв 

фашизма им. М. Кольбе в Петрозаводске 

организует просветительскую и волонтёр-

скую работу современного студента. Это 

важная и ценная инициатива, которая су-

щественно обогащает образовательный 

процесс. В стенах музея реализуются раз-

личные проекты по сохранению историче-

ской памяти. Один из них – проект «По-

вторный свидетель».  

Актуальность статьи заключается в том, 

что в 2025 году в России отмечается важ-

ная патриотическая дата – 80 лет Победы 

в Великой Отечественной войне, в связи с 

чем повышается значимость патриотиче-

ского воспитания в вузе, которое является 

стратегическим направлением политики 

Российской Федерации в сфере образова-

ния. Национальный проект «Образова-

ние» включает федеральный проект 

«Патриотическое воспитание граждан 

Российской Федерации». Нормативно-

правовую базу также составляют Консти-

туция РФ, законы об образовании и моло-

дежной политике, указы Президента РФ о 

совершенствовании политики в области 

патриотического воспитания. 

Основная задача исследования – опи-

сание проекта «Повторный свидетель», 

который служит сохранению историче-

ской памяти и живому общению предста-

вителей разных поколений, а также спо-

собствует организации волонтёрской сту-

денческой деятельности, направленной 

на патриотическое воспитание.  

Сопутствующие задачи:  

1. Охарактеризовать дидактические 

средства, используемые в рамках патрио-

тического воспитания студентов вуза. 

2. Оценить эффективность примене-

ния дидактических средств на основе 

представленного опыта. 

3. Разработать практические реко-

мендации по внедрению проекта «По-

вторный свидетель» для повышения каче-

ства воспитательного процесса в вузе. 

4. Определить перспективы и тенден-

ции патриотического воспитания в вузе с 

применением проектных технологий и ор-

ганизации волонтёрской деятельности. 

Теоретической базой для написания 

статьи явились публикации отечественных 

и зарубежных исследователей. В основу 

проекта «Повторный свидетель» легли 

идеи патриотического воспитания  

Е.Н. Дорофеевой, М.В. Ларских, А.А. Паш-

кевич, О.Ю. Поповой. Методической ос-

новой волонтёрской деятельности по со-

хранении исторической памяти стали 

научные работы музееведов Б.А. Столя-

рова и А.Д. Тельчарова. Теоретический 

анализ этих исследований свидетельству-

ет о необходимости поиска более эффек-

тивных и практичных путей к освоению 

гуманистических ценностей патриотизма.  

Для решения указанных задач в статье 

применяются следующие методы иссле-

дования: анализ научно-методической 

литературы по проблеме применения 

проектных технологий в воспитании пат-

риотизма – для систематизации теорети-

ческих и эмпирических данных по теме 
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исследования; описательный метод – для 

изложения основных преимуществ и про-

блем креативного подхода при воспита-

нии патриотизма в вузе; наблюдение за 

обучающимися в процессе проведения 

проекта «Повторный свидетель», элемен-

ты анализа эмоционального состояния, а 

также обобщение накопленного педаго-

гического опыта – для выявления опти-

мальных условий организации воспита-

тельного процесса в вузе. 

Материал по организации проектной 

деятельности, представленный в статье, 

направленный на патриотическое воспи-

тание молодёжи в вузе, будет востребо-

ван не только в практике Музея жертв 

фашизма им. М. Кольбе, среди студентов 

Петрозаводского государственного уни-

верситета, Московского государственного 

педагогического университета, Донбас-

ской национальной академии строитель-

ства и архитектуры, которые являются 

партнёрами проекта, но и может быть пе-

ренят другими образовательными учре-

ждениями нашей страны. Учреждения 

высшего профессионального образования 

получат опыт использования педагогиче-

ских возможностей и резервов повыше-

ния уровня патриотической сознательно-

сти и гражданской ответственности обу-

чающихся, формирования у них ценност-

но-смысловой направленности социально 

активной личности [10, с. 73]. 

Патриотическое воспитание направле-

но на формирование патриотических 

чувств и гражданского самосознания мо-

лодежи на основе культурно-

исторических ценностей, трудовых и бое-

вых традиций российского народа, готов-

ности к достойному служению Отечеству, 

уважения старших. Формирование актив-

ной гражданской позиции и патриотиче-

ского сознания современной молодежи – 

это процесс, в котором должны участво-

вать все общественные институты и «се-

мья как культурно-исторический фено-

мен» [4, с. 8-10]. Для решения задачи ор-

ганизации патриотического воспитания в 

вузе необходимо: 

– создавать и внедрять новые про-

граммы по патриотическому воспитанию 

студентов; 

– формировать благоприятную среду 

для воспитания и развития патриотиче-

ских качеств личности, проявляющихся в 

любви к Родине, бережном отношении к 

традициям своего народа, национальной 

культуре, своему гражданскому долгу, во-

енной службе; 

– способствовать развитию творческого 

и научного потенциала студенческой мо-

лодежи, преподавателей, занимающихся 

разработкой, организацией и проведени-

ем мероприятий, конференций, клубов 

патриотического воспитания. Таким обра-

зом, вузам необходимо систематизиро-

вать процесс патриотического воспитания, 

способствующий возрождению духовно-

нравственного развития молодежи. 

Музейная педагогика как одно из 

направлений деятельности музея стано-

вится все более востребованной в практи-

ке духовно-нравственного, гражданско-

патриотического, историко-

краеведческого воспитания личности в 

едином образовательном процессе. Кон-

солидация сил ученых, музеев и образо-

вательных заведений сможет сделать это 

перспективное направление музейной 

деятельности эффективным средством 

патриотического воспитания личности и 

принести пользу обществу [4, с. 50]. 
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Участники музейной деятельности  «в 

значительной мере определяют» форми-

рование «пространства социальной памя-

ти и наполнение его смыслами», «место 

становится историческим наследием»  

[7, с. 207]. 

Уже более 20 лет в Петрозаводске су-

ществует Музей жертв фашизма им. М. 

Кольбе, целью которого является сохра-

нение исторической памяти и патриотиче-

ское воспитание молодёжи. Музей осно-

ван и действует под началом Карельской 

региональной общественной организации 

бывших малолетних узников лагерей уни-

чтожения в Германии (КРООМУ), члены 

которой – сами бывшие узники концлаге-

рей – участвуют во встречах с обучающи-

мися, делятся своими воспоминаниями 

[2, 3]. Каждая экскурсия способствует 

расширению кругозора обучающихся, 

конкретизирует знания экскурсантов, по-

могает осознать то, что посетители музея 

уже знали по письменным источникам, из 

школьных программ, лекций.  

Основная миссия музея заключается в 

том, чтобы всегда привлекать школьников 

и студентов, чтобы двери музея остава-

лись открытыми. В условиях, когда по-

следствия Великой Отечественной войны 

постепенно забываются, а национализм, 

ксенофобия и неофашизм вновь становят-

ся актуальной угрозой обществу, особен-

но важно заниматься нравственным и 

патриотическим воспитанием молодого 

поколения [11, 12]. Н.А. Бердяев подчер-

кивал, что знание истории играет ключе-

вую роль в формировании личности и в 

образовании молодежи. Всё, что окружа-

ет человека, – его национальность, госу-

дарственность, культура, история как лич-

ная, так и общественная, а также прошлое 

и будущее – всё это формирует личность 

[2, с. 6-50; 11, с. 35]. Таким образом, за-

бвение истории ведет к утрате самой 

идентичности, а отказ от истории означает 

отказ от самого себя.  

Музей жертв фашизма имени М. Кольбе 

выполняет роль своеобразной «прививки» 

от фашистской и нацистской идеологий. По-

стоянными посетителями музея являются 

ученики школ Петрозаводска, а также сту-

денты, некоторые группы приезжают из 

других уголков Карелии. Проект по сбору 

воспоминаний узников реализуется в Му-

зее жертв фашизма им. М. Кольбе уже мно-

го лет. В 2020 году вышел первый сборник 

воспоминаний жителей Петрозаводска, 

бывших малолетних узников немецких 

концлагерей. При поддержке Петрозавод-

ского государственного университета, 

МПГУ, ДонНАСА появилась возможность 

привлечь студентов как волонтёров по сбо-

ру воспоминаний и исследовательской дея-

тельности в рамках темы музея. Обучаю-

щиеся занимаются деятельностью, которая 

приносит результат в виде получения ранее 

неизвестной краеведческой информации, 

сбора и публикации воспоминаний узни-

ков, а также собственным смысло-

ценностным ростом. Тем самым музей 

представляет собой площадку для прове-

дения проекта «Повторный свидетель». 

На основе проведённого анализа тео-

ретической литературы мы предлагаем 

основные пункты организации проекта по 

сбору воспоминаний очевидцев истори-

ческих событий: 

1. Заранее структурировать воспоми-

нания из жизни очевидцев исторических 

событий по определенной схеме и пред-

ставить их наглядно (например, в виде 

карточек). 
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Структурные компоненты истории: 

- детство, преследования, время сразу 

после войны, жизнь сегодня; 

- поворотные моменты в жизни, такие 

как насильственная отправка из страны, 

разлука с родными и т.п.; 

- возвращение из плена; 

- жизнь после войны. 

Особенно ценно, когда современник 

исторических событий присутствует на 

встрече с экскурсантами какое-то время 

лично. 

2. Использовать дидактический прин-

цип: сердце – голова – рука.  

Сердце: рассказ вызывает сострадание. 

Обучающиеся узнают историю жизни оче-

видца через короткие видеоролики, ил-

люстрации и тексты, а также аудиозаписи 

разговоров. Организаторы проекта обра-

щаются к молодым людям лично с тем, 

чтобы они поделились своим собствен-

ным опытом общения со своими бабуш-

ками и дедушками и могли сопереживать 

истории выживания в трудных условиях 

Великой Отечественной войны. 

- Голова: историческое знание и пони-

мание. Чтобы понять положение военных 

лет, участники проекта узнают о фашизме, 

преследованиях нацистами различных 

групп населения и других событиях Вели-

кой Отечественной войны. В определён-

ном историческом моменте отправные 

точки предлагаются в виде дополнитель-

ных уровней информации и глоссария. 

Интерактивные вопросы в рамках истории 

жизни очевидца также стимулируют к 

размышлению и способствуют переходу 

информации в личное восприятие участ-

ников экскурсии. 

- Рука: стань активным. В начале этой 

фазы участникам объясняют ход проект-

ной деятельности. Цифровое повествова-

ние в виде презентаций, видеоряда, по-

иска в Интернете позволяет индивиду-

ально рассмотреть разные истории жизни 

очевидцев. Участники проекта могут са-

мостоятельно пересказать историю, напи-

сать письмо или провести беседу в своем 

учебном заведении. Возможна реализа-

ция проекта как в образовательном учре-

ждении, так и в музее. 

Подготовка к проведению проекта 

«Повторный свидетель» 

Во время подготовки с группой участ-

ников проекта обсуждаются исторические 

факты, связанные с Великой Отечествен-

ной войной, концлагерями и принуди-

тельной отправкой в рабочие лагеря, по-

нятия «фашизм», «Холокост». Организа-

торы проекта – учителя и музейные педа-

гоги – готовят обучающихся к восприятию 

воспоминаний их соотечественников об 

этих событиях. 

Ход проекта «Повторный свидетель» 

В качестве «повторного свидетеля» 

обучающиеся могут рассказывать своим 

друзьям и родственникам истории, кото-

рые они услышали, а также реализовы-

вать более крупные проекты по сбору 

воспоминаний. Участники проекта могут 

самостоятельно создавать видеоролики, 

фотографии или другие творческие рабо-

ты, которые будут являться продуктом 

проекта. Это молодые люди, мотивиро-

ванные на борьбу за сохранение истори-

ческой памяти. 

Рекомендации для проведения проек-

та в вузе: 

1. Выбор определённого исторического 

аспекта, такого как местные хроники, зна-

чимая историческая фигура или культурная 

традиция.  
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2. Сбор и представление личных исто-

рий от старших членов семьи или местных 

жителей об их жизни и опыте в опреде-

лённый исторический период. 

Варианты творческого выражения  

проекта: 

1. Проведение интервью с людьми, ко-

торые пережили определённые историче-

ские периоды, и документирование их 

историй через аудио или видеозаписи. 

2. Создание интерактивной онлайн-

выставки, хронологии и слайдов, которые 

включают изображения, аудио, видео и 

текст. 

3. Разработка музейных выставок или 

временных общественных инсталляций, де-

монстрирующих исторические артефакты, 

фотографии или произведения искусства. 

4. Создание театральных постановок, 

музыкальных выступлений или чтение по-

эзии, которые отображают исторические 

события или персонажей. 

5. Использование платформ социаль-

ных медиа для распространения истори-

ческой информации, личных историй и 

для поощрения диалога с обществом. 

Способы привлечения общественности: 

1. Организация мастер-классов или 

презентаций в школах, библиотеках или 

центрах общественных сообществ, чтобы 

просвещать других по теме проекта. 

2. Разработка пешеходных экскурсий 

или экскурсий по историческим местам и 

достопримечательностям. 

3. Сотрудничество с историческими об-

ществами, музеями или другими учрежде-

ниями для расширения охвата проекта. 

4. Волонтёрская деятельность участни-

ков, связанная с проведением исследова-

ний, документированием и реализацией 

задач проекта. 

Особое внимание следует уделить во-

влечению молодой аудитории [6, с. 7-55]. 

Необходимо создать материалы и меро-

приятия, подходящие для студенческой 

аудитории, чтобы заинтересовать их в 

изучении истории. Важно обеспечить 

возможность для обсуждений и меропри-

ятий, которые побуждают участников 

размышлять о значении исторических со-

бытий и их связи с современностью. 

Проект «Повторный свидетель» строит-

ся на этапах: 

1-й этап: Сбор и систематизация пред-

варительных знаний 

С помощью так называемого «метода 

открыток» с цитатами свидетелей собы-

тий Великой Отечественной войны или 

совместного мозгового штурма предыду-

щие знания участников анализируются и 

сортируются. Кроме того, собираются от-

крытые вопросы по теме и ведётся их об-

суждение. Разъясняются важные термины 

и понятия, которые часто еще неизвестны 

участникам проекта, такие как «национал-

социализм», «фашизм», различные соци-

альные группы, преследуемые национал-

социалистами, военные преступления и 

т.п. Определения разрабатываются сов-

местно с участниками. 

2-й этап: Знакомство с историей конц-

лагерей Германии и военными преступ-

лениями фашистов.  

Этап предполагает посещение Музея 

жертв фашизма им. М. Кольбе. Экскурсия 

включает в себя просмотр видеофильма с 

историческими съёмками и их обсужде-

ние (Рисунок 1). 
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Рисунок 1 – Экскурсия в Музее жертв фашизма им. М. Кольбе 

 

3-й этап: Знакомство с историей жизни 

очевидца исторических событий. 

«Сердцем» образовательного проекта 

«Повторный свидетель» является рассказ 

истории жизни современного свидетеля 

Великой Отечественной войны. Волонтёр 

проекта рассказывает о своей встрече со 

свидетелем войны, включая в повествова-

ние трогательные моменты из проведён-

ного с ним интервью (например, в виде 

аудиоцитат), а так же фотографии и иллю-

страции. Повествуя об истории из жизни 

очевидцев Великой Отечественной войны, 

волонтёр связывает ее с исторической 

справочной информацией и вопросами, 

обсуждаемыми на предыдущих этапах. 

Участники проекта пошагово подробно 

рассматривают отдельные этапы жизни 

свидетелей войны, обсуждают и размыш-

ляют о своих впечатлениях и о том, что они 

узнали. На этом этапе участники могут рас-

трогаться, посочувствовать герою рассказа, 

мысленно поставить себя на его место. 

Происходит обучение методам, позволя-

ющим рассказывать истории из жизни 

очевидцев войны. Теперь обучающиеся 

тоже могут стать «повторными свидетеля-

ми». На фото: студентка Института ино-

странных языков Полина Тренина прово-

дит встречу с участниками проекта  

(Рисунок 2). 
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Рисунок 2 – Беседа с участниками проекта, рассказ о судьбе очевидца 

 

4-й этап: Письма ветеранам и их семьям. 

После рассказа волонтёра, который яв-

ляется «повторным свидетелем», участ-

ники каждого семинара могут написать 

письма ветеранам или их родственникам. 

Такое письмо даёт участникам проекта 

возможность поразмышлять. Они пере-

сматривают истории, которые услышали 

или прочитали в дидактических журналах, 

реагируют на них, проводят рефлексию и 

наводят порядок в своих мыслях. Написа-

ние письма часто помогает участникам 

проекта выразить то, что они не могут или 

не хотят говорить. Участники проекта, ко-

торые не принимают активного участия в 

устном обсуждении, на этом этапе часто 

пишут длинные и трогательные письма. 

Эти письма впоследствии получают оче-

видцы войны в качестве благодарности за 

участие в проекте, долго хранят их, пись-

ма приносят им положительные эмоции. 

5-й этап: Перенос полученной инфор-

мации в современность с использованием 

различных дидактических методов. 

Этап «Перенос в современность» явля-

ется завершающим для образовательного 

проекта «Повторный свидетель». Цель 

этого этапа – обменяться идеями с обуча-

ющимися о том, почему мы говорим об 

исторических событиях сегодня, через 80 

лет после победы над фашизмом, и со-

знательно уделяем историям очевидцев 

место в повседневной жизни. Обращаясь 

к сегодняшнему дню, несложно заметить, 

что войны, преследования, расизм, анти-

семитизм, национальная рознь и т.д. все 

еще существуют, и что различные соци-

альные и национальные группы по всему 

миру подвергаются враждебному отно-

шению, отрицанию и преследованиям. 

Вторая цель этапа – прийти к осознанию, 

что сегодня мы можем активно способ-

ствовать гражданскому воспитанию в об-

разовательных учреждениях, распростра-

нению понятия гражданского мужества и 

активной общественной позиции в повсе-

дневной жизни. 

Дополнительный проектный день: 

Дополнительный проектный день 

предполагает самостоятельную работу с 

дидактическими журналами, интервью 

или цифровым сторителлингом, углуб-
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ленное рассмотрение одной или несколь-

ких историй из жизни, собранных посред-

ством интервью. Обучающиеся самостоя-

тельно разрабатывают личный дидакти-

ческий журнал с интервью и представля-

ют друг другу истории жизни очевидцев 

войны в качестве повторных свидетелей. 

На рисунке 3 представлен путь к волон-

тёрской деятельности участников проекта 

через эмоциональный компонент и по-

следующее осознание полученной  

информации.  

 
Рисунок 3 – Реализация дидактического принципа на семинарах  

«Повторный свидетель» 

 

Дидактические журналы с интервью – 

это журналы, созданные индивидуально 

для каждого очевидца войны, ветерана, 

которые позволяют им узнать их историю 

в течение одного проектного дня. Они со-

держат сокращенное и прокомментиро-

ванное интервью определённого очевид-

ца, множество дополнительной инфор-

мации, фотографий и иллюстраций, кото-

рые позволяют обучающимся самостоя-

тельно понять истории людей, пережив-

ших концлагерь [3, с. 7-55; 12].  

6-й этап: оценка эффективности при-

менения проекта «Повторный свидетель» 

в процессе воспитания патриотизма. Для 

обучающихся использование метода 

«Эмоции – Осознание – Действие» – это 

способ выразить довольно непростые 

эмоции, которые вызывает экскурсия в 

Музее жертв фашизма. Воплощённые в 

волонтёрской деятельности эмоции ана-

лизируются, что важно как для обучаю-

щихся в качестве рефлексии, так и для ру-

ководителей учебно-воспитательного 

процесса. На наш взгляд, такая деятель-

ность является смыслотворчеством: рабо-

та, изначально основанная на получении 

знаний, преобразовании этих знаний, их 

воплощении и рождении новых смыслов. 

Необходимым качественным новообра-

зованием личности на данном этапе вы-

ступает смысловая эмпатия.  

Смысловая эмпатия в определении  

И.В. Абакумовой проявляется в понимании 

и принятии смысловой сферы другого че-

ловека, уровня самовыражения в процессе 

раскрытия личностных смыслов. Для опре-

деления уровней смысловой эмпатии мы 

использовали следующие критерии:  

 Отношение обучающихся к изуча-

емым явлениям и фактам. 

 Преобладающие личностные 

смыслы, ценности, установки, компонен-

ты смысловой регуляции. 



E.A. Yakovleva, T.I. Berezina, E.N. Fedorova, E.A. Limberg 
 

Humanities researches of the Central Russia № 2 (35), 2025                            35 

Согласно перечисленным критериям 

можно дать следующую характеристику 

уровням смысловой эмпатии: 

- низкий уровень выражается в безраз-

личном отношении обучающихся к изуча-

емым явлениям и фактам и к самому про-

цессу познания в целом; преобладают 

личностные невербальные, эмоциональ-

но-непосредственные смыслы; 

- на среднем уровне личностные смыс-

лы, установки выражаются в вербальной 

форме, обучающийся проявляет смысло-

вые ориентации в процессе своей жизне-

деятельности, преобладают ситуативные 

компоненты смысловой регуляции; 

- высокий уровень характеризуется об-

щей смысловой ориентацией, проявляются 

личностные ценности, элементы потребно-

стей, мировоззрения, самоотношения, осо-

знания смысла жизни; смысловая регуля-

ция выходит за рамки ситуативных новооб-

разований личности, приобретая устойчи-

вые структуры [1, с. 33]. 

В оценке уровней смысловой эмпатии 

обучающихся принимала участие экс-

пертная группа, которая состояла из кура-

торов групп (6 человек), музейных педаго-

гов (2 человека) и членов попечительского 

совета КРООМУ (6 человек). Результаты 

диагностики степени выраженности 

смысловой эмпатии обучающихся на за-

ключительном этапе исследования (в %, 

результаты оценки обучающихся в начале 

проекта (сентябрь 2023 г.) и в конце про-

екта (май 2024 г.) N – 120) представлены в 

таблице. 

Таблица – Степень выраженности смысловой эмпатии обучающихся, % 

 

Сентябрь 2023: уровень смысловой эм-

патии был средним у большинства обуча-

ющихся (52%), а у остальных  разделился 

на две группы: низкий (40%) и высокий 

(8%).  

Май 2024: наблюдается рост как в 

группе с высоким уровнем (40%), так и в 

группе со средним уровнем (42%) смыс-

ловой эмпатии. Группа с низким уровнем 

значительно  

сократилась (18%).  

Общий вывод: за период с сентября 

2023 по май 2024 года наблюдается тен-

денция к повышению уровня смысловой 

эмпатии у участников проекта.   

Таким образом, выполненное исследо-

вание имело диагностической характер, 

что позволило нам выявить некоторые 

подходы для эффективного патриотиче-

ского воспитания личности обучающегося 

средствами музейной педагогики: 

1) рассмотрение музейной образова-

тельной среды как фактора патриотическо-

го воспитания личности обучающихся, 

влияющего на духовное состояние челове-

Уровни развития 

смысловой эмпатии 

Сентябрь 2023 

 

Май 2024 

 

низкий 40 18 

средний 52 42 

высокий 8 40 
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ка, развитие ценностных ориентаций и 

личностных смыслов; 

2) смысловая направленность музей-

ного образовательного процесса, осно-

ванная на гуманистических технологиях; 

3) интеграция высшего и музейного 

образования в ценностно-смысловой па-

радигме [8, с. 115]. 

Как и в случае с цифровым повествова-

нием, участники проекта записывают, ка-

кое влияние оказывает на них история 

жизни очевидца исторических событий, 

что их волнует и что они хотели бы делать 

с этим знанием в будущем. 

Об этом говорят отзывы, которые 

оставляют участники проекта после встреч 

с ветеранами: «Мы познакомились с уз-

ницей фашистского концлагеря Зинаидой 

Владимировной Заборской, она и провела 

экскурсию по музею. Эта маленькая хруп-

кая женщина на самом деле очень силь-

ная и стойкая, смелая и с чувством соб-

ственного достоинства вызывает уваже-

ние и восхищение! Встреча для нас была 

очень интересной и значимой. Много ещё 

есть раздумий и эмоций, которые надо 

осмыслить и пережить. Спасибо большое 

за уникальную возможность познако-

миться с материалами выставки музея, 

пообщаться с очевидцем событий страш-

ных и жутких... Но это надо помнить и это 

надо знать. Желаем всем крепкого здоро-

вья и активного долголетия. Берегите се-

бя, мы гордимся вами...» (Студенты и 

преподаватели ПетрГУ). 

Итак, на основе проделанной работы 

можно рассмотреть перспективы и тен-

денции развития дидактических средств 

музейной педагогики в историческом му-

зее в контексте изменения образователь-

ной среды и потребностей студентов че-

рез несколько ключевых аспектов:  

1. Благодаря развитию цифровых тех-

нологий музейные педагоги могут ис-

пользовать виртуальные туры, дополнен-

ную реальность (AR) и виртуальную ре-

альность (VR) для создания интерактив-

ных и вовлекающих образовательных 

программ. Это позволит студентам полу-

чить более глубокое понимание истори-

ческих событий и артефактов. 

2. С учетом разнообразия потребностей 

студентов дидактические средства могут 

быть адаптированы для различных стилей 

обучения. Это включает в себя создание 

модульных программ, которые могут быть 

настроены под интересы и уровень зна-

ний обучающихся. 

3. Музеи становятся площадками для 

проектной деятельности, где студенты 

работают над реальными историческими 

исследованиями или создают собствен-

ные выставки. Это способствует развитию 

критического мышления и навыков рабо-

ты в команде. 

4. Образовательные программы могут 

интегрировать различные дисциплины – 

историю, изобразительное искусство, ли-

тературу, естественные науки, что позво-

ляет обучающимся видеть взаимосвязи 

между различными областями знаний и 

развивать более целостное восприятие 

истории. 

5. Вовлечение обучающихся в процесс 

создания медийных образовательных ма-

териалов и выставок повышает их интерес 

к музейной деятельности. Их деятельность 

может включать в себя создание видеоро-

ликов, блогов, социальных медиагрупп. 

6. В условиях глобальных вызовов, таких 

как национализм и ксенофобия, музейная 
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педагогика акцентирует внимание на эти-

ческих вопросах, способствуя развитию 

критического мышления и способности 

анализировать исторические события в 

контексте современности. 

8. Важно внедрять систему обратной 

связи для оценки эффективности проект-

ной и волонтёрской деятельности, что 

позволит адаптировать дидактические 

средства в процессе воспитания патрио-

тизма в соответствии с отзывами студен-

тов и изменениями в образовательной 

среде. 

Перспективы развития таких методов 

музейной педагогики, как проектная и во-

лонтёрская деятельность, связаны с адап-

тацией современного образования к новым 

вызовам и потребностям общества, исполь-

зованием современных технологий и под-

ходов, а также активным вовлечением мо-

лодежи в общественную жизнь [9, с. 98]. 

Благодаря сотрудничеству и диалогу 

поколений волонтёры проекта – студенты 

вузов – получают следующие возможно-

сти повышения уровня военно-

патриотических знаний: 

- вовлечение обучающихся в проектную 

работу по сбору воспоминаний позволяет 

им лучше понять исторические события не 

только через учебники, но и через личные 

рассказы участников интервью – бывших 

узников концлагерей Германии; 

- обучающиеся учатся анализировать и 

интерпретировать полученную информа-

цию, задавать важные вопросы и выстра-

ивать логические связи. Воспоминания 

участников исторических событий часто 

содержат личные взгляды и интерпрета-

ции, что требует более глубокого анализа 

и проверки фактов; 

- проекты, связанные с историческими 

событиями, помогают сохранить уникаль-

ные воспоминания, которые могут быть 

утрачены со временем; 

- работая с воспоминаниями реальных 

людей, обучающиеся учатся сопережи-

вать и понимать чужой опыт; 

- в процессе сбора и обработки воспо-

минаний обучающиеся развивают навыки 

общения, интервьюирования и работы в 

команде, что важно для их будущей об-

щественной и профессиональной  

деятельности. 

В целом, участие в проектной работе по 

сбору воспоминаний не только обогащает 

знания студентов-волонтёров, но и разви-

вает их как личностей, способных критиче-

ски мыслить, получать военно-

исторические знания и участвовать в сохра-

нении культурно-исторического наследия. 

Таким образом, в статье был представ-

лен алгоритм организации проектной 

воспитательной работы со студентами, 

которая предполагает не только сбор вос-

поминаний узников, но и распростране-

ние личных историй в годы войны в целях 

пропаганды военно-исторических знаний. 

Анализ научно-методической литературы 

по проблеме применения проектных тех-

нологий в воспитании патриотизма поз-

волил систематизировать теоретические и 

эмпирические данные по проблеме орга-

низации волонтёрской деятельности сту-

дентов. Наблюдение за эмоциональным 

состоянием участников проекта позволи-

ло определить значительный рост смыс-

ловой эмпатии у студентов. Обобщение 

накопленного педагогического опыта от-

крывает перспективу создания оптималь-

ных условий организации воспитательно-

го процесса в вузе. 
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Современная образовательная среда претерпевает кардинальные изменения благодаря 

внедрению цифровых технологий, формирующих интегрированное виртуальное простран-

ство для всех участников учебного и научного процессов. Сущность цифровой трансформа-

ции образовательной сферы проявляется в непрерывном обновлении содержания учебных 

программ; совершенствовании педагогических методик; трансформации организационных 

форм обучения. Данный процесс кардинально меняет парадигму получения и распростране-

ния знаний, предлагая инновационные подходы к образовательной деятельности. В пред-

ставленном исследовании анализируются: актуальные направления применения цифровых 

технологий в профессиональном обучении, особенности использования ИКТ-ресурсов в раз-

личных учебных дисциплинах, методическое обеспечение цифрового образовательного про-

цесса, практические аспекты внедрения современных технологий в обучение. Такой ком-

плексный подход позволяет выявить новые перспективы развития профессионального об-

разования в условиях цифровизации. 

Ключевые слова: цифровая трансформация образования, система образования, дистан-

ционное образование, цифровые технологии 
 

DIGITAL TRANSFORMATIONS IN PROFESSIONAL EDUCATION 
 

O.G. Kaverina, A.S. Menzhulina 
 

The modern educational environment is undergoing fundamental changes due to the introduction 

of digital technologies that form an integrated virtual space for all participants in the educational and 

scientific processes. The essence of the digital transformation of the educational sphere is manifested 

in the continuous updating of the content of curricula; improvement of pedagogical methods; trans-

formation of organizational forms of training. This process radically changes the paradigm of obtain-

ing and disseminating knowledge, offering innovative approaches to educational activities. The pre-

sented study analyzes: current areas of application of digital technologies in vocational training, fea-

tures of the use of ICT resources in various academic disciplines, methodological support for the digi-

tal educational process, practical aspects of the introduction of modern technologies in training. Such 

an integrated approach allows us to identify new prospects for the development of vocational educa-

tion in the context of digitalization. 

Key words: digital transformation of education, system of education, distant training, digital  

technologies 
 

Развитие современного общества пере-

шло на качественно новый этап, который 

связан с цифровой трансформацией, вле-

кущей за собой постановку новых целей, 

задач по повышению эффективности выс-

шего профессионального образования. Об-
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разование является важнейшим направле-

нием цифровой трансформации социаль-

ной сферы, которая обусловлена потребно-

стью в поддержке и развитии способностей 

у молодежи, основанной на принципах 

справедливости, всеобщности, направлен-

ной на самоопределение и профессио-

нальную ориентацию» [10, с. 37]. 

Создание и внедрение национальных и 

определенных программ, связанных с циф-

ровизацией образовательной среды, стали 

одним из важнейших государственных 

приоритетов. Однако вопросам, связанным 

с проблемой цифровых трансформаций в 

образовании в современных условиях, уде-

лено недостаточно внимания.  

Цифровая трансформация высшего 

профессионального образования рас-

сматривается как системное и синергети-

ческое обновление базовых составляю-

щих образовательного процесса, а имен-

но: педагогическая целесообразность и 

необходимость применения цифровых 

технологий в профессиональной подго-

товке (А.А. Андреев, В.И. Блинов, А.В. Со-

ловова); проблема подготовки кадров к 

профессиональной деятельности в усло-

виях цифровой трансформации образова-

ния (М.Е. Вайндорф-Сысоева, Ю.В. Вайн-

штейн); использование средств цифровых 

технологий в формировании и оценива-

нии компетенций будущих инженеров 

(В.В. Вязанкова, А.В. Юрьев). Процессы 

внедрения цифровых технологий и циф-

ровых компетенций в сфере высшего 

профессионального образования нашли 

отражение в работах С.С. Вопиловского, 

В.А. Дадалко, И.А. Зайцевой и др. Цифро-

визация образования тесно связана с 

применением цифровых технологий в 

обучении и тенденциями развития ком-

пьютеризации в условиях реального об-

разовательного процесса [7, с. 52-58; 13]. 

Отметим, однако, что существует раз-

личие между цифровым обучением и ди-

станционным. Это разные понятия.  В ди-

станционном обучении не всегда нужны 

цифровые инструменты. Цифровое обу-

чение предполагает использование раз-

личных приложений, программ и других 

электронных средств. 

В современной образовательной прак-

тике существует принципиальное разли-

чие между дистанционным и цифровым 

обучением: последнее кардинально пре-

одолевает географические барьеры, 

обеспечивая доступность образования 

для представителей различных професси-

ональных сфер. Сравнительный анализ 

существующих теоретических и практиче-

ских исследований по цифровым транс-

формациям в образовании позволил вы-

явить следующие противоречия: между 

современными требованиями к решению 

проблем, связанных с процессом цифро-

вого образования будущих специалистов, 

и недостаточным уровнем готовности к 

ним выпускников университетов; объек-

тивной потребностью общества в специа-

листах с высоким уровнем подготовлен-

ности к цифровому образованию и недо-

статочным количеством программ цифро-

вого образования, учитывающих особен-

ности представителей цифрового поколе-

ния; необходимостью формирования у 

будущих специалистов профессиональной 

готовности к развитию цифровой компе-

тентности и недостаточной разработанно-

стью ее психолого-педагогических и тео-

ретических основ.  

Выявленные противоречия свидетель-

ствуют о том, что в педагогической науке 
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они являются актуальной проблемой, свя-

занной с недостаточностью практической 

и теоретической обоснованности цифро-

вых трансформаций в образовании. 

Процесс цифровой трансформации об-

разования оказывает комплексное воздей-

ствие: расширяет образовательные воз-

можности; трансформирует содержание 

учебных курсов; требует включения в про-

граммы освоения инновационных техноло-

гий [11, с. 15-78]. Особое значение приоб-

ретает обучение работе с системами искус-

ственного интеллекта, которые оптимизи-

руют процессы обработки информации; 

ускоряют поиск необходимых данных; поз-

воляют перераспределить учебную нагруз-

ку за счет автоматизации рутинных опера-

ций. Это создает условия для разработки 

образовательных программ с расширен-

ным спектром изучаемых дисциплин при 

одновременной оптимизации глубины изу-

чения отдельных тем. 

Что касается исторического аспекта 

компьютеризации российского образова-

ния (неразрывно связанного с современ-

ной цифровизацией), то можно выделить 

три ключевых этапа: 

1. 1980-1990-е годы – характеризуются 

появлением первых компьютерных клас-

сов в учебных заведениях. 

2. 2000-2010-е годы – отличаются мас-

совым внедрением компьютерных техно-

логий в преподавание различных учебных 

дисциплин. 

3. С середины 2010-х по настоящее 

время информационные технологии ак-

тивно проникают во все сферы образова-

тельного процесса, заменяя бумажные 

учебники, журналы и дневники. 

Теоретико-методологические аспекты 

цифровой трансформации образования 

разрабатывались такими учеными, как 

Я.А. Ваграменко (системные основы ин-

форматизации); Б.С. Гершунский (фило-

софские аспекты технологизации образо-

вания); С.Р. Доманова (методические под-

ходы к цифровизации). Современный этап 

развития образовательных технологий 

характеризуется активным поиском инно-

вационных педагогических форм (иссле-

дования А.И. Субетто, О.К. Филатова,  

О.Н. Шиловой), разработкой интегратив-

ных подходов к созданию ИКТ-

инструментов (работы В.П. Мозолина, 

Ю.А. Прозоровой), совершенствованием 

дистанционных образовательных моде-

лей (научные труды А.А. Андреева,  

Т.Р. Буториной, Е.С. Полат) [12, с. 3-6]. 

Приведенные исследования демонстри-

руют эволюцию взглядов на проблему 

цифровизации образовательной среды. 

Проведенный анализ научных публика-

ций демонстрирует наличие значительно-

го количества отечественных исследова-

ний, посвященных эволюции компьютер-

но-ориентированного обучения в контек-

сте цифровой трансформации образова-

тельной среды.  

Особое внимание исследователи уде-

ляют вопросам оптимизации структуры 

электронных учебных материалов; повы-

шению эффективности цифровых образо-

вательных технологий; обеспечению ка-

чества компьютерно-опосредованного 

обучения; разработке критериев оценки 

цифровых образовательных ресурсов. Со-

временные научные изыскания в данной 

области характеризуются междисципли-

нарным подходом, сочетающим достиже-

ния педагогики, информатики и когнитив-

ной психологии.  
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Тенденции глобальной цифровизации 

образовательной сферы и стремительное 

развитие дистанционных форматов обуче-

ния сегодня обуславливают необходи-

мость разработки инновационных образо-

вательных программ. Появление новых 

технологических возможностей, включая 

современные интернет-решения, мульти-

медийные технологии, средства компью-

терной визуализации, алгоритмы обработ-

ки цифровых данных создает принципи-

ально новые условия для образовательно-

го процесса. Эти технологические дости-

жения позволяют внедрять иммерсивные 

методы обучения, виртуальные симулято-

ры профессиональной среды, интерактив-

ные образовательные платформы.  

Особенно активно цифровые иннова-

ции применяются в преподавании ин-

формационных технологий, математиче-

ских дисциплин, технических наук. Такая 

предметная избирательность объясняется 

высокой степенью формализации знаний, 

возможностью алгоритмизации учебного 

процесса, наличием цифровых инстру-

ментов визуализации. Инновации транс-

формируют традиционную парадигму об-

разования, обеспечивая повышение 

наглядности учебного материала, воз-

можность моделирования профессио-

нальных ситуаций, персонализацию обра-

зовательных траекторий, увеличение до-

ступности качественного образования.  

Современная информатика представ-

ляет собой синтетическую научную дис-

циплину, интегрирующую знания из раз-

личных областей. Значительный вклад в 

развитие методики преподавания техни-

ческих аспектов информатики внес  

Е.В. Бойков, разработавший инновацион-

ный подход к организации самостоятель-

ной учебной деятельности. Его методика 

основана на применении специализиро-

ванных электронных образовательных ре-

сурсов, включающих: интерактивные 

учебные модули (трехмерная визуализа-

ция сложных концепций, динамическое 

представление информации, контекстно-

зависимая навигация); автоматизирован-

ную систему контроля (адаптивное тести-

рование, интеллектуальный анализ ре-

зультатов, персонализированные реко-

мендации). Ключевыми особенностями 

разработанного электронного учебника 

являются объектно-ориентированная ар-

хитектура, реализация принципов когни-

тивной графики, использование техноло-

гий real-time визуализации, механизмы 

адаптивного представления информации, 

мультимедийные средства стимулирова-

ния познавательной активности [2, с. 3-9]. 

Заслуживает внимания разработанный 

автором (Е.В. Бойковым) учебный мате-

риал по разделам информатики «Архи-

тектура ЭВМ», «Вычислительные системы 

и компьютерные сети», который обеспе-

чивается методикой самостоятельного 

обучения. Правомерным и интересным, с 

нашей точки зрения, является разработка 

психолого-педагогических особенностей 

самостоятельного обучения студентов с 

помощью электронных учебников.  

С.В. Маклецов рассматривает элек-

тронное обучение в качестве средства ре-

ализации совокупности интегративного, 

дифференцированного, личностно ориен-

тированного, компетентностного и про-

фессионально-ориентированного подхо-

дов, которые в комплексе позволяют 

сформировать информационную компе-

тентность бакалавра. Такой подход имеет 

право на существование, так как несмотря 
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на то что в педагогической науке прове-

дены исследования отдельных проблем, 

связанных с реализацией совокупности 

методологических подходов, все еще 

остается открытым вопрос о том, как сле-

дует организовать данный процесс, наце-

ленный на развитие информационной 

компетентности обучающихся.  

Согласно научным исследованиям С.В. 

Маклецова [9, с. 37-54], применение циф-

ровых образовательных технологий в под-

готовке бакалавров направления «Мате-

матика и компьютерные науки» обуслов-

лено соответствующими факторами. Эф-

фективность данного подхода проявляет-

ся в приобретении профессиональных 

навыков в условиях цифровой среды, ста-

новлении технологического типа мышле-

ния благодаря практико-

ориентированному обучению, обеспече-

нии плавного перехода от образователь-

ной к профессиональной деятельности. 

Таким образом, цифровые технологии 

обучения выступают не только педагоги-

ческим инструментом, но и существенным 

компонентом профессионального станов-

ления будущих специалистов в области 

информационных технологий.  

Цифровые трансформации нашли от-

ражение и в гуманитарном образовании. 

Новый взгляд на обучение иноязычному 

чтению в неязыковом вузе заключается в 

активном использовании цифровых 

трансформаций при изучении специаль-

ности в типичных ситуациях профессио-

нальной коммуникации. Цифровые 

трансформации в процессе изучения ино-

странного языка будущими инженерами 

диктуют необходимость учета специаль-

ных критериев отбора содержания дидак-

тического материала: формирование ин-

тегративных связей между разными эле-

ментами содержания; теоретическую и 

практическую важность учебного матери-

ала, которая рассматривается как органи-

ческая целостность, дидактические и ме-

тодические возможности его реализации 

в новых педагогических условиях вирту-

ального обучения; психолого-

педагогическую детермированность 

учебного процесса, связанную с законо-

мерностями развития личности обучаемо-

го в условиях трансляции лингвистических 

знаний с помощью компьютера; обеспе-

чение инвариантного и вариативного со-

держания дисциплины «Иностранный 

язык», его соответствие современному 

развитию науки и производства. Сегодня 

цифровые технологии открывают доступ к 

неограниченному количеству аутентичной 

профессионально ориентированной ин-

формации на английском языке.  

Согласно исследованиям М.Г. Бондаре-

ва, современный этап развития образова-

тельной среды характеризуется активным 

внедрением мультимедийных технологий. 

Данный процесс сопровождается транс-

формацией способов кодирования и деко-

дирования учебной информации, которая 

принципиально отличается от традицион-

ных печатных форматов. В отличие от ли-

нейного текстового восприятия, характер-

ного для книги, мультимедийные форматы 

предполагают доминирование визуальных 

паттернов, включая работу с цветом, фор-

мой и пространственной организацией 

контента. Мы поддерживаем данный под-

ход, так как учебный процесс профессио-

нальной подготовки в условиях цифровой 

трансформации образования требует раз-

работки нового дидактического обеспече-

ния с применением информационных тех-
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нологий. Как отмечает М.Г. Бондарев, 

ключевым фактором данной трансформа-

ции выступает развитие высокоскоростных 

телекоммуникационных каналов, обеспе-

чивающих стремительную цифровизацию 

информационных потоков. В этих условиях 

цифровые носители приобретают статус 

основного медиума образовательной 

коммуникации, закономерно снижая долю 

использования традиционных аналоговых 

ресурсов [3, с. 5].  

Современные исследования демон-

стрируют значительный дидактический 

потенциал цифровых инструментов в 

формировании когнитивной автономии 

студентов. В качестве примера можно 

привести методику обучения математиче-

ским дисциплинам с применением систе-

мы Mathematica, разработанную Ф.А. Их-

сановой. В рамках данного подхода реа-

лизован электронный учебно-

методический комплекс, ключевыми осо-

бенностями которого являются адаптация 

контента к индивидуальному уровню под-

готовки обучающихся; система заданий, 

направленных на поэтапное развитие 

креативного мышления; интерактивные 

возможности платформы Mathematica 

для самостоятельного исследования ма-

тематических моделей [5, с. 6]. Такой под-

ход имеет право на существование, как 

показывает наш преподавательский опыт, 

обеспечение глубокого усвоения профес-

сиональных знаний возможно в сочета-

нии с максимальным удовлетворением 

потребностей и интересов будущих спе-

циалистов, их способностей и возможно-

стей, с опорой на индивидуальную обра-

зовательную траекторию.  

Параллельно с этим, как отмечает  

А.В. Данилов в своем диссертационном 

исследовании, цифровая трансформация 

образования актуализирует проблему 

формирования цифровых компетенций. 

Автор обосновывает необходимость си-

стемного освоения профессионально-

ориентированного ПО, развития навыков 

работы с языками программирования; 

формирования способности интегриро-

вать цифровые инструменты в предмет-

ную деятельность. Данные исследования 

подчеркивают двуединую задачу совре-

менного образования: одновременное 

развитие творческого потенциала и циф-

ровой грамотности как взаимодополняю-

щих компонентов профессиональной под-

готовки. Правомерным и интересным яв-

ляется утверждение автора о том, что в 

условиях цифровизации необходимо раз-

вивать информационную культуру лично-

сти в широком ее понимании, прежде 

всего нужно формировать базовые знания 

современных программных продуктов. 

В современных условиях цифровой 

трансформации образования особую ак-

туальность приобретает проблема разви-

тия компьютерной грамотности в поли-

лингвальном контексте. А.В. Данилов в 

своих исследованиях рассматривает спе-

цифический кейс, когда в бытовой ком-

муникации доминирует родной язык обу-

чающихся; в академической среде ис-

пользуется русский язык как язык профес-

сиональной подготовки [4, с. 10-100]. 

Данная тенденция актуализирует необхо-

димость разработки инновационных пе-

дагогических подходов, адаптированных к 

условиям цифровизации. В частности, 

А.М. Кабанов исследует интеграцию ин-

формационно-коммуникационных техно-

логий (ИКТ) в процесс обучения ино-

странному языку на базовом курсе техни-
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ческого университета [6, с. 15-170]. Клю-

чевыми аспектами методики автора яв-

ляются: электронный учебник как основ-

ной дидактический инструмент, обеспе-

чивающий интерактивное представление 

учебного материала, адаптивное тестиро-

вание и автоматизированную проверку 

заданий, и мультимедийное сопровожде-

ние (аудио-, видеоматериалы); персона-

лизация обучения за счет вариативности 

уровней сложности и учета индивидуаль-

ных образовательных траекторий студен-

тов [8, c. 20-130]. Заслуживает внимания 

разработанная автором дидактическая 

модель использования электронного 

учебника по иностранному языку для сту-

дентов базового курса технического вуза. 

Внедрение данной модели в учебный 

процесс осуществляется на основе лич-

ностно ориентированного и деятельност-

ного подходов. Однако мы считаем, что 

автор не в полной мере учитывает воз-

можности интегративного подхода в про-

цессе изучения иностранного языка. 

Таким образом, цифровая трансфор-

мация образования способствует не толь-

ко оптимизации учебного процесса, но и 

созданию новых эффективных методик, 

ориентированных на современные техно-

логические реалии. Особое внимание 

уделяется практической значимости ис-

следования, которая заключается в раз-

работке и дидактической организации 

электронного учебника с использованием 

доступных ресурсов, создании универ-

сальных дидактических моделей элек-

тронного учебника, которые широко 

внедряются в образовательный процесс 

[6, с. 63]. Практическим умением решать 

задачи на оптимизацию у будущих эко-

номистов в условиях компьютерного обу-

чения посвящено диссертационное ис-

следование А.А. Бабенко [1]. Мы полно-

стью поддерживаем точку зрения автора 

о важности формирования у студентов 

умения решать задачи на оптимизацию в 

условиях цифровизации образования, 

решению таких задач средствами про-

граммного обеспечения должно уделять-

ся значительное внимание. 

В исследовании выявлены взаимосвязи 

между процессом решения задач на оп-

тимизацию и формированием умения их 

решать в условиях цифровых трансфор-

маций образования, в частности, на базе 

компьютерного обучения. В работе пред-

ложена модель формирования умения 

решать типовые задачи на оптимизацию в 

условиях компьютерного обучения сред-

ствами Microsoft Exel. Компьютерное обу-

чение предполагает многоцелевое ис-

пользование ЭВМ на различных этапах 

учебного процесса, формирование специ-

альных умений как часть интегральных, 

связанных с решением задач. 

Проведенный анализ отечественного 

рынка образовательных услуг свидетель-

ствует о значительных достижениях в об-

ласти цифровой трансформации образо-

вания. Внедрены современные формы и 

методы обучения на практике, что позво-

ляет использовать богатый потенциал, за-

ложенный в цифровых трансформациях 

образования. В настоящее время суще-

ствует достаточно много компьютерных 

программ, электронных учебников, элек-

тронных курсов по различным дисципли-

нам. Успешное технологическое и техни-

ческое обеспечение университетов актуа-

лизирует цифровые трансформации путем 

создания и внедрения электронного кон-
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тента в учебный процесс целого ряда 

предметов. 

Перспективу дальнейшего исследова-

ния проблемы связываем с теоретиче-

ским обоснованием и разработкой моде-

ли формирования профессиональной 

ориентированной коммуникативной ком-

петентностью по иностранному языку на 

основе собственных электронных инфор-

мационных ресурсов. 
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СРАВНИТЕЛЬНЫЙ АНАЛИЗ ПОНЯТИЙ: «ЦИФРОВАЯ ГРАМОТНОСТЬ»  

И «КОМПЬЮТЕРНАЯ ГРАМОТНОСТЬ»  

КАК СИСТЕМООБРАЗУЮЩИХ КОМПОНЕНТОВ ПРЕДМЕТА «ИНФОРМАТИКА» 

В.В. Пушнова 

Статья поступила в редакцию 20 февраля 2025 г. 

Современные реалии требуют от человека ежедневного взаимодействия с цифровыми 

технологиями, поскольку они объёмно внедрены в социальный мир общества и постоянно 

обновляются. Целью использования человеком цифровых технологий является повышение 

удобства и комфорта его жизнедеятельности. Особенно актуально указанное взаимодей-

ствие применительно к детям, в том числе подросткам.  Важно не только грамотное вза-

имодействие ребенка с цифровыми технологиями, но и безопасное использование детьми 

онлайн-инструментов цифровых технологий, защита личных данных. Согласно современ-

ным реалиям, грамотное и безопасное освоение цифровых технологий необходимо начинать 

со школы. Предмет «Информатика» позволяет охватить заявленные проблемы и сформи-

ровать цифровую и компьютерную грамотность, которые являются системообразующи-

ми для данного курса, что соответствует требованиям международного уровня. Резуль-

таты исследования показали целесообразность разграничения данных понятий для более 

эффективного их освоения и получения в дальнейшем максимальной пользы от учебного 

процесса.  

Ключевые слова: цифровые технологии, школьный курс, информатика, цифровая гра-

мотность, компьютерная грамотность 

COMPARATIVE ANALYSIS OF CONCEPTS: «DIGITAL LITERACY» 

AND «COMPUTER LITERACY» AS SYSTEM-FORMING  

COMPONENTS OF THE SUBJECT «COMPUTER SCIENCE» 

V.V. Pushnova

Modern realities require a person to interact with digital technologies on a daily basis, since they 

are extensively embedded in the social world of society and are constantly being updated. The pur-

pose of using digital technologies by a person is to increase the convenience and comfort of his life. 

This interaction is especially relevant for children, including adolescents. It is important not only for a 

child to interact competently with digital technologies, but also for children to safely use online digital 

technology tools and protect personal data. According to modern realities, the competent and safe 

development of digital technologies must begin at school. The subject «Informatics» allows to cover 

the  problems mentioned above and form digital and computer literacy, which are system-building for 

this course, which meets the requirements of the international levels. The results of the study showed 

the expediency of differentiating these concepts in order to master them more effectively and maxim-

ize the benefits of the educational process in the future.  

Key words: digital technology, school course, informatics, digital literacy, computer literacy 
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Сегодняшний окружающий мир требу-

ет от современного человека знаний и 

умений грамотно использовать различ-

ные современные цифровые технологии: 

информационно-коммуникационные тех-

нологии (ИКТ) и сопровождающие их про-

граммные средства, такие как мобильный 

телефон и в них – социальные мессен-

джеры, банковские приложения, про-

граммы онлайн-заказов доставки на дом; 

компьютер и различные программы рабо-

ты с документами, иллюстрациями, муль-

тимедиа и т.д. Конечной целью примене-

ния всех этих технологий является общее 

повышение качества и удобства жизни 

человека. И на данный момент в сложив-

шихся мировых условиях повсеместной 

информатизации и компьютеризации со-

временное образование уже с начальных 

классов школьного курса должно быть 

нацелено на формирование необходимых 

навыков и культуры работы с цифровыми 

технологиями – «цифровой грамотности» 

и «компьютерной грамотности».  

Исторически зафиксировано, что нача-

лом введения в общеобразовательную 

школьную программу предмета «Инфор-

матика» для получения знаний в области 

работы с цифровыми технологиями стало 

постановление СССР от 1984 г. «Об обеспе-

чении компьютерной грамотности моло-

дежи». Разработка содержания этого 

предмета была поручена научным коллек-

тивам, и основным руководителем в тот 

период был академик А.П. Ершов (1931 – 

1988 г.). Предмет «Информатика» тогда 

больше был ориентирован на алгоритми-

зацию и программирование, и меньше – 

на освоение самого технического средства 

– компьютера [2, c. 43]. В настоящее же

время в условиях, когда происходят посто-

янная модернизация и усовершенствова-

ние всех аппаратных и программных 

средств, такое содержание предмета «Ин-

форматика» не отражает реальные по-

требности времени, когда на рынке циф-

ровых продуктов существует уже множе-

ство готовых программных средств, не 

требующих знаний программирования. 

Поэтому на данный момент предмет «Ин-

форматика» широко расширил свои гра-

ницы содержания. Появились различные 

понятия,  такие как «компьютерная гра-

мотность», представляющая комплекс ба-

зовых знаний и умений работы на персо-

нальном компьютере с элементарными 

навыками безопасного хранения личных 

данных при работе в Интернете, и «цифро-

вая грамотность» – многокомпонентная 

структура, охватывающая более широкие 

познания в области различных цифровых 

инструментов, необходимых для решения 

повседневных задач и реализации в про-

фессиональной работе (такие как способ-

ность осваивать инновационные ИКТ, со-

здавать и применять новейшие программ-

ные средства, используя современные 

языки программирования).  

Цифровизация общества с использова-

нием современных ИКТ с их программ-

ным обеспечением в технических отрас-

лях приводит к изменению крупных це-

лостных процессов технологий и различ-

ных частичных производственных процес-

сов и тем самым к сокращению доли фи-

зического труда и увеличению доли ум-

ственного труда. В таких условиях от че-

ловека требуется больше теоретических 

знаний о работе с цифровыми технологи-

ями и практических навыков по умению 

создавать и перерабатывать новую ин-

формацию в электронном виде. Немало-
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важным фактором при взаимодействии с 

цифровыми технологиями является уме-

ние безопасной работы и сохранения 

личных конфиденциальных данных. В ре-

зультате, современный мир предъявляет 

новые требования к уровню образования 

человека в частности и общества в целом 

в области цифровых технологий и, следо-

вательно, к усовершенствованию дисци-

плины, изучающей именно эти вопросы, – 

предмета «Информатика» – и появлению 

новых понятий и методик [1,7]. Актуаль-

ные теоретические и практические иссле-

дования изучают наиболее эффективные 

методы преподавания информатики в 

школьном курсе, в частности, исследуется 

внедрение новых цифровых технологий в 

образовательный процесс для развития 

цифровой и компьютерной грамотности 

учащихся. 

Проблематика развития научной обла-

сти «Информатика» является центром 

внимания крупных научных организаций  

разных стран уже  много лет (таких как, 

например, Высшая школа экономики 

(ВШЭ), ФГБНУ «Институт содержания и 

методов обучения им. В.С. Лебедева», 

Объединённый институт проблем инфор-

матики  НАН Белоруссии (ОИПИ), Институт 

информатики Общества Макса Планка 

(Max Planck institute for Informatics, MPI-

INF), Центр математики и информатики 

(Centrum Wiskunde & Informatica, CWI), 

Стэндфордский университет (Stanford Uni-

versity), Корнельский университет (Cornell 

University)), где занимаются вопросами 

теоретических исследований и практиче-

ских применений информатики и инфор-

мационно-коммуникационных техноло-

гий. Учёными-исследователями, теорети-

ками и практиками этих и других научных 

организаций в разных странах опублико-

вано множество трудов, представляющих 

собой фундаментальные исследования в 

научной области «Информатика» и под-

черкивающих важность грамотной работы 

с современными цифровыми инструмен-

тами, так как работа с информацией и ин-

формационно-коммуникационными тех-

нологиями является ключевым фактором 

для успешного образования и последую-

щей самореализации в профессионально-

общественной жизни человека в любой 

стране. Международные труды (такие как, 

например, исследования под эгидой 

ЮНЕСКО) [6,10], направленные на выяв-

ление наиболее эффективных подходов 

изучения предмета «Информатика» и 

разработку передовых педагогических 

методологий, которые позволили бы 

учащимся легче воспринимать изучаемый 

предмет и проявлять критическое мыш-

ление в целях безопасного использования 

цифровых технологий в современном ми-

ре, подчеркивают важность данных во-

просов и подтверждают насущную необ-

ходимость изучения этой предметной об-

ласти в отдельных странах и на едином 

международном уровне.   

Современный учебный предмет «Ин-

форматика» в своей структуре предпола-

гает содержание двух различных понятий 

«цифровая грамотность» и «компьютер-

ная грамотность». Оба понятия являются 

системообразующими компонентами ин-

формационного образования и предмета 

«Информатика», но при этом преследуют 

разные цели. Проанализируем различные 

научные исследования, представленные в 

научной литературе на пространстве Ин-

тернета, посвященные изучению понятий 
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«цифровая грамотность» и «компьютер-

ная грамотность».  

Термин «цифровая грамотность» начал 

формироваться в 1980-1990-х годах и во-

шёл в употребление с 1997-го года после 

выхода книги «Цифровая грамотность» 

Пола Гилстера [13, с. 96]. Впоследствии 

термин начал активно применяться и дру-

гими авторами (J. Avila, M. Alcock, J.Z. Pan-

dya, M.L. Fisher, S. Hargadon, H.H. Jacobs,  

B. Sheskey, S.R. Tolisano, К.А. Баранников, 

М.С. Добрякова, Е.В. Попов, И.М. Ремо-

ренко, И.Д. Фрумин, А.В. Шариков и т.д.) 

[13, с. 96; 11, 9], показывая большой инте-

рес учёных к данному вопросу в мире. На 

международном уровне важность владе-

ния цифровой грамотностью была опре-

делена странами – членами ООН и ЮНЕ-

СКО, где указана необходимость прийти к 

единому стандарту цифровой грамотно-

сти и выработке универсальной методики 

ее определения [11, с. 166]. Организацией 

ЮНЕСКО для мирового сообщества было 

предложено понимание «цифровой гра-

мотности как набора базовых навыков, 

которые требуются для работы с цифро-

выми медиа, с поиском и обработкой ин-

формации». Однако такое определение 

узконаправленно и сосредоточено только 

на технической стороне вопроса [11,  

с. 168]. Сегодня существует множество 

других подходов к определению понятия 

«цифровая грамотность». Представим не-

которые из них. 

Так, например, группой исследовате-

лей факультета психологии МГУ им.  

М.В. Ломоносова под руководством  

Г.У. Солдатовой разработана общая кон-

цепция цифровой компетентности. В по-

нимании Г.У. Солдатовой и ее коллег 

цифровая компетентность включает в се-

бя четыре компонента [4, с. 156] – знания, 

умения, мотивацию, ответственность, 

причем последняя связана с безопасно-

стью:  «Под цифровой компетентностью 

мы понимаем основанную на непрерыв-

ном овладении компетенциями (знания, 

умения, мотивация, ответственность) спо-

собность индивида уверенно, эффектив-

но, критично и безопасно выбирать и 

применять инфокоммуникационные тех-

нологии в разных сферах жизнедеятель-

ности (информационная среда, коммуни-

кации, потребление, техносфера), а также 

его готовность к такой деятельности. 

Иными словами, цифровая компетент-

ность – это не только сумма общепользо-

вательских и профессиональных знаний и 

умений, которые представлены в различ-

ных моделях ИКТ-компетентности, ин-

формационной компетентности, но и 

установка на эффективную деятельность и 

личное отношение к ней, основанное на 

чувстве ответственности». 

Согласно исследованиям, проведён-

ным в Высшей школе экономики (ВШЭ) 

[5], «цифровая грамотность» определяет-

ся, как  «способность использовать циф-

ровые технологии, инструменты комму-

никации и сети для поиска, анализа, со-

здания и управления информацией с це-

лью удовлетворения личных, образова-

тельных и профессиональных потребно-

стей, сотрудничества и коллективной ра-

боты в цифровой среде, учитывая основы 

информационной безопасности, а также 

этические и правовые нормы работы с 

информацией» (рисунок 1, [5]). 
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Рисунок 1 –  Условная схема «Цифровая грамотность»  

по исследованию ВШЭ
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В сравнении с определением, предло-

женным ЮНЕСКО, два выше предложен-

ных определения учёными под руковод-

ством Г.У. Солдатовой и учёными ВШЭ яв-

ляются более широконаправленными и 

предполагают использование обществом 

в повседневной деятельности большего 

разнообразия существующих современ-

ных цифровых технологий и гаджетов и 

работу с большим объёмом информации, 

что требует значительных теоретических и 

практических знаний и навыков с обяза-

тельными условиями соблюдения куль-

турно-этических и нормативно-правовых 

сторон такой деятельности. 

Параллельно из исследования ВШЭ [5] 

(рисунок 1) можно также выделить опре-

деление  «компьютерная грамотность» – 

это базовые навыки использования циф-

ровых технологий, такие как работа с 

устройствами, работа с программным 

обеспечением, работа в сети. Здесь вид-

но, что «компьютерная грамотность» яв-

ляется одной из составляющих компонен-

тов «цифровой грамотности». И если 

«компьютерная грамотность» – это эле-

ментарные базовые знания работы с пер-

сональным компьютером с учётом без-

опасной навигации по сети Интернет, то 

«цифровая грамотность» представляет 

собой многокомпонентную структуру, 

включающую в себя такие компоненты 

как: информационная грамотность, ком-

пьютерная грамотность, алгоритмическая 

грамотность, цифровая безопасность,  

цифровая коммуникация, необходимые 

для работы со множеством современных 

цифровых инструментов и в условиях со-

блюдения культурно-этических и норма-

тивно-правовых сторон деятельности.   

По определению других учёных, иссле-

дующих школьную программу, «компью-

терная грамотность» – это грамотное уме-

ние посчитать, прочитать, написать, нарисо-

вать, найти информацию при помощи ком-

пьютера [8, с. 177]. 

По мнению же учёных А.В. Боевой,  

Н.О. Гордеевой, структура понятия «ком-

пьютерная грамотность» имеет много-

уровневый характер [3, с. 5]. Здесь учё-

ными выделено два основных вида «ком-

пьютерной грамотности»: элементарная 

компьютерная грамотность и функцио-

нальная компьютерная грамотность (ри-

сунок 2, [3, с. 5]).  

 
Рисунок 2 – Условная схема «Структура компьютерной грамотности»  

по исследованию А.В. Боевой, Н.О. Гордеевой  
 

Элементарная компьютерная грамот-

ность – овладение минимальным набором 

знаний и навыков работы на персональном 

компьютере, включая общение по элек-

тронной почте и навигацию по ресурсам 

сети Интернет. Является сегодня элемен-

тарным навыком, как чтение и письмо, и 

формируется в школьном курсе «Информа-

тика» общеобразовательной школы. 
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Функциональная компьютерная гра-

мотность предполагает наличие необ-

ходимых и достаточных знаний и практи-

ческих навыков, обеспечивающих эффек-

тивное пользование функциональными 

возможностями современного персо-

нального компьютера для содержатель-

ного проведения досуга, познания окру-

жающего мира, формирования професси-

онально значимых качеств в области ис-

пользования информационных техноло-

гий. Этот уровень способствует формиро-

ванию профессиональных качеств, само-

реализации личности в современной ин-

формационной среде. 

Сравнивая предложенные учёными 

определения «компьютерной грамотно-

сти», можно отметить единую основу, в 

которой компьютерная грамотность на се-

годняшний день воспринимается исследо-

вателями как элемент общеобразователь-

ного школьного курса, и представляет со-

бой базовые знания о функциональных 

возможностях персонального компьютера, 

в том числе навыки использования про-

грамм утилитарного назначения и элемен-

тарные знания сохранения личных данных 

при работе в сети Интернет.  

Таким образом, в статье отмечено, что 

в современном мире информатизация и 

компьютеризация происходят постоянно, 

непрерывно и быстрыми темпами. Циф-

ровые технологии – информационно-

коммуникационные технологии (ИКТ) и их 

программное обеспечение широко ис-

пользуются в самых различных сферах 

жизнедеятельности общества с целью по-

высить качество и удобство условий жиз-

ни людей. Для повышения уровня знаний 

и навыков цифровой грамотности и ком-

пьютерной грамотности, и также умения 

безопасного взаимодействия с цифровы-

ми технологиями в общеобразовательном 

школьном курсе преподаётся предмет 

«Информатика», который требует новов-

ведений, появления и расширения новых 

понятий и методик. В международном 

научном литературном сообществе суще-

ствует множество исследований на тему 

предмета «Информатика» и системообра-

зующих его понятий «цифровая грамот-

ность» и «компьютерная грамотность», 

что обусловлено насущным интересом к 

данной проблеме. В этих исследованиях 

предложены различные определения 

данных понятий. Замечено, что если 

раньше термин «грамотность» обозначал 

наличие у человека трёх видов навыков – 

читать, писать, считать, то в ХХI веке этот 

термин уже связан с необходимым фор-

мированием у человека навыка работы с 

современными цифровыми технология-

ми. Все вышеизложенные сгруппирован-

ные определения, найденные в различ-

ных научных исследованиях на простран-

стве Интернета, показывают, что понятие 

«компьютерная грамотность» представ-

ляет собой обязательный элемент школь-

ного курса и фокусируется на базовых 

знаниях и навыках, необходимых для ра-

боты с персональным компьютером и его 

основным утилитарным программным 

обеспечением, с сохранением личных 

данных при работе в сети Интернет, в то 

время как «цифровая грамотность» выхо-

дит за рамки этих базовых знаний и вклю-

чает в себя «компьютерную грамотность» 

как отдельный компонент и более широ-

кие познания, связанные с эффективной и 

порой профессиональной работой с суще-

ствующим множеством цифровых ин-

струментов и с условием соблюдения 
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безопасной навигации и культурой взаи-

модействия в цифровом мире. Необхо-

димость разделения двух понятий «циф-

ровая грамотность» и «компьютерная 

грамотность» обусловлена повышением 

эффективности их освоения в общеобра-

зовательном школьном курсе предмета 

«Информатика». 
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КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩИЙ ПОТЕНЦИАЛ  

СЮЖЕТНО-РОЛЕВОЙ ИГРЫ В СОЦИАЛИЗАЦИИ ДЕТЕЙ  

СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА  

С ОГРАНИЧЕННЫМИ ВОЗМОЖНОСТЯМИ ЗДОРОВЬЯ  
 

М.В. Селиверстова, Г.И. Егорова 
 

Статья поступила в редакцию 20 февраля 2025 г. 
 

С учетом современных тенденций развития общества и поглощения социума цифровыми 

устройствами происходят качественные изменения в окружающей среде и социализации 

детей старшего дошкольного возраста. В исследованиях отмечается, что дети дошколь-

ного возраста больше времени проводят за экранами цифровых устройств, существенно 

сокращается время на игровое взаимодействие со сверстниками и непосредственную игро-

вую деятельность. Вместе с тем для детей старшего дошкольного возраста игра является 

значимой деятельностью, и понимание потенциала игры педагогическими работниками 

является основой развития и успешной их социализации. С учетом этого цель настоящей 

работы заключается в обосновании коррекционно-развивающего потенциала сюжетно-

ролевой игры. В статье рассматривается вопрос о необходимости применения сюжетно-

ролевой игры для социализации детей старшего дошкольного возраста с ограниченными 

возможностями здоровья в условиях цифровизации. Вместе с анализом теоретических и 

прикладных исследований описываются результаты собственных исследований по оценке 

уровня сформированности сюжетно-ролевой игры у детей старшего дошкольного возраста 

с ОВЗ и результаты оценки использования педагогическими работниками коррекционно-

развивающего потенциала сюжетно-ролевой игры с детьми старшего дошкольного воз-

раста с ОВЗ. Разработанные матрицы конкретизируют ограничения и ресурсы сюжетно-

ролевой игры для социализации детей.  

Ключевые слова: сюжетно-ролевая игра, социализация детей старшего дошкольного 

возраста, потенциал сюжетно-ролевой игры, коррекционно-развивающий потенциал, циф-

ровая социализация 
 

CORRECTIVE AND DEVELOPMENTAL POTENTIAL OF ROLE-PLAYING  

IN SOCIALIZATION OF PRESCHOOL CHILDREN WITH DISABILITIES 
 

M.V. Seliverstova, G.I. Egorova 
 

Taking into account modern trends in the development of society and its digitalization some quali-

tative changes are taking place in the environment and the socialization of older preschool children. 

The studies note that preschool children spend more time in front of  screens of digital devices, thus  

time for play interaction with peers and games in general is  significantly reducing.  At the same time  

for older preschool children, playing is a significant activity and understanding the potential of games 

by teachers is the basis for development and successful socialization. Taking into account this fact we 

formulated the purpose of this work. It is to substantiate the corrective and developmental potential 

of a role-playing game. The article considers the need to use a role-playing game to socialize older 

preschool children with disabilities in a digital environment. The article analyses relevant theoretical 



M.V. Seliverstova, G.I. Egorova  
 

Humanities researches of the Central Russia № 2 (35), 2025                            59 

and applied research. Also it describes the results of our own studies on the assessment of  the for-

mation level of  plot-role game playing  specific to older preschool children with disabilities. The paper 

also reveals  the assessment results  of  the use of correctional-developing potential of plot-role 

games by teachers, while working with older preschool children with disabilities. The developed ma-

trices specify the limitations and resources of the plot-role game for the socialization of children. 

Key words: the plot-role game, socialization of older preschool children, potential of plot-role 

game, correctional and developing potential, digital socialization 

 

Актуальность изучения проблемы при-

менения сюжетно-ролевой игры для со-

циализации детей старшего дошкольного 

возраста с ограниченными возможностя-

ми здоровья обусловлена рядом запросов 

и дефицитов. Во-первых, широко освеща-

ется социальный запрос на инклюзивные 

практики. Во-вторых, остаётся необходи-

мость преодоления дефицитов детей с 

ограниченными возможностями здоровья 

(далее – ОВЗ) через естественные для них 

формы активности. В-третьих, слабо учи-

тывается коррекционно-развивающий по-

тенциал сюжетно-ролевой игры как уни-

версального, экономичного и научно 

обоснованного инструмента. 

Трансформационные процессы, проис-

ходящие во внешнем мире, существен-

ным образом повлияли не только на си-

стему профессионального, дополнитель-

ного, общего образования, но и напрямую 

коснулись уровня дошкольного образова-

ния. Цифровизация и активное развитие 

информационных технологий привели к 

внедрению цифровых интерактивных пе-

дагогических, коррекционно-

развивающих технологий и инструментов 

в образовательные программы дошколь-

ных образовательных организаций. При 

этом нормативно правовое обеспечение 

недостаточно чётко регламентирует про-

цесс организации и реализации обучения, 

воспитания, игровой деятельности детей 

старшего дошкольного возраста в услови-

ях цифровизации. Однако в настоящее 

время дети дошкольного возраста уже 

живут и развиваются в условиях цифровой 

образовательной среды, и именно в этих 

условиях осуществляется их непосред-

ственная социализация. Риски всеобъем-

лющей цифровизации, которая охватыва-

ет все слои населения, включая детей 

старшего дошкольного возраста, нарас-

тают и масштабируются. 

Один из главных рисков заключается в 

том, что дети утрачивают привычку к 

настоящей живой игре. Предлагаемый 

контент для детей старшего дошкольного 

возраста на цифровых устройствах не мо-

жет заменить физический контакт с пред-

метами, игрушками, ограничивает сенсор-

ное развитие, способы действия, не позво-

ляет перенимать опыт у взрослых. Пере-

чень рисков этим не ограничивается. В 

процессе образования важно развивать 

творческие способности, где «решающей 

ролью  в развитии творческой личности 

является наличие у педагога позиции ис-

следователя и ценности познания» [10,  

с. 12]. Задача педагога – использовать ин-

формацию как «средство познания и пре-

образования человека и мира», положи-

тельно влияя «на образовательный про-

цесс, на личностно-профессиональное 

развитие и обучение» [9, с. 7]. Основная 

цель исследования – раскрыть коррекци-
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онно-развивающий потенциал сюжетно-

ролевой игры в социализации детей стар-

шего дошкольного возраста с ограничен-

ными возможностями здоровья (ОВЗ). Для 

достижения цели определены задачи: рас-

крыть понятие «потенциал», «коррекци-

онно-развивающий потенциал» в контек-

сте игровой деятельности: проанализиро-

вать научные подходы к изучению влияния 

сюжетно-ролевой игры на социализацию 

детей с ОВЗ; определить методы и мето-

дики оценки эффективности сюжетно-

ролевой игры в коррекции и развитии де-

тей с ОВЗ; раскрыть актуальность пробле-

мы и перспективы использования игровых 

технологий в инклюзивном образовании. 

Согласно результатам современных ис-

следований по оценке различных аспек-

тов цифровизации дошкольного образо-

вания установлено, что дети раннего воз-

раста от 0 до 2 лет осуществляют простые 

действия при использовании планшета 

или смартфона (листают, открывают, пе-

ремешают, включают, выключают, клика-

ют функцию («закрыть, отменить»). Доля 

этих детей составляет около 40%. Анало-

гичные действия совершают около 75% 

дошкольников в возрасте от 3 до 5 лет. 

Родители детей старшего дошкольного 

возраста (около 50%) отметили, что дома 

дети пользуются цифровыми устройства-

ми (смартфон, планшет, ноутбук и др.), 

принадлежащими самому ребенку, то 

есть не находящемуся в общем пользова-

нии. При этом около половины опрошен-

ных воспитателей отметили, что в группе 

используются компьютеры или планшеты 

для занятий с детьми и/или досуга детей, 

и воспитанники проводят достаточное ко-

личество времени у экрана цифровых 

устройств. По мнению родителей (более 

60%), доступ к цифровым устройствам 

(компьютерам, планшетам, мобильным 

телефонам, интерактивным столам и др.) 

в детском саду, скорее, оказывает вред, 

чем пользу ребенку [13, с. 11-13]. 

Созвучными утверждению, что у со-

временных детей старшего дошкольного 

возраста минимизирована традиционная 

игровая деятельность, являются результа-

ты исследования, в котором установлено 

значительное увеличение времени, про-

водимое детьми дошкольного возраста с 

гаджетами и за телевизором. При этом 

отмечается увеличение экранного време-

ни с гаджетами от 4,5 к 7,5 годам. Вре-

менные затраты детей старшего до-

школьного возраста с гаджетами не толь-

ко увеличиваются, но и «…как правило, 

дети 6–7 лет пользуются цифровыми 

устройствами без участия взрослых (88% 

детей) [1, с. 84-87; 2, с. 195-200].  

Таким образом, можно утверждать, что 

дети старшего дошкольного возраста в 

недостаточной степени осуществляют 

подлинную игровую деятельность в тра-

диционном понимании психолого-

педагогических направлений. Цифровиза-

ция влияет на социализацию и сопровож-

дает детей старшего дошкольного возрас-

та не только дома, но и в условиях до-

школьной образовательной организации 

и существенным образом сокращает вре-

мя на прямой контакт детей друг с другом 

и взрослыми в игре. Игровая деятельность 

в условиях цифровой образовательной 

среды приобретает другое значение и ре-

ализуется в формах, которые лишают 

важного опыта, необходимого для даль-

нейшего развития и социализации детей. 

Соответственно, проявляется рассогласо-

вание с теоретическими положениями 
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ученых, обосновывающими вопросы зна-

чимости и влияния игры на психическое, 

личностное развитие детей.   

Опираясь на положения, сформулиро-

ванные отечественными учеными Л.С. Вы-

готским, В.Н. Всеволодским-Гернгроссом, 

А.Н. Леонтьевым, Д.Б. Элькониным, стоит 

выделить факт, что игра в широком смыс-

ле не формируется спонтанно в дошколь-

ном возрасте, она создается под влияни-

ем воспитания и в соответствии с опреде-

ленными условиями [3, с. 220-223; 4, с. 6-

100; 15, с. 12]. Игра является своеобраз-

ной формой прямой деятельности детей, 

предметом которой является взрослый 

человек, – его деятельность, система его 

взаимоотношений с другими людьми. 

Именно присутствие, взаимодействие в 

игре детей старшего дошкольного возрас-

та позволяют осуществлять социально-

коммуникативное, речевое, познаватель-

ное развитие, формировать эмоциональ-

но-волевую сферу, моделировать основы 

поведения в соответствии с социальной 

ролью и др. [14]. Бесспорным преимуще-

ством сюжетно-ролевой игры является её 

доступность, естественность для ребенка 

с ОВЗ и скрытый потенциал для интегра-

ции детей в коллектив сверстников и со-

циализации в целом. 

В условиях инклюзивного образования 

возрастает потребность в мягких, есте-

ственных методах коррекции для социа-

лизации детей старшего дошкольного 

возраста с ограниченными возможностя-

ми здоровья, позволяющих оптимизиро-

вать состояния «покоя и активности», по-

вышать возможности «реализации психо-

физиологических резервов организма и 

личности» [5, с. 131]. При организации иг-

ровой деятельности, обучении и воспита-

нии детей старшего дошкольного возрас-

та с ОВЗ необходимо учитывать не только 

ограничения, но и оценивать потенциал 

отбираемых, применяемых игр.  

Проведенный контент-анализ научных 

статей позволил раскрыть сюжетно-

ролевую игру как сложный, универсаль-

ный инструмент сотрудничества, активи-

зирующий развитие детей, моделирую-

щий реальные социальные ситуации, ко-

торые могут быть адаптированы под об-

разовательные потребности каждого ре-

бенка с ОВЗ [6, с. 27-29, 35-36, 51-53, 

64-65; 12, с. 44-45].

Важно отметить, что коррекционно-

развивающий потенциал мы рассматри-

ваем как способность сюжетно-ролевой 

игры оказывать положительное воздей-

ствие на преодоление нарушений в раз-

витии и стимулирование личностного ро-

ста ребенка и как значимый ресурс соци-

ализации детей старшего дошкольного 

возраста с ОВЗ.  Содержательные основы 

коррекционно-развивающего потенциала 

обосновываем с позиции классиков оте-

чественной психологии, педагогики:  

- игра – «зона ближайшего развития»,

где ребенок осваивает новые социальные 

роли (Л.С. Выготский) [4, с. 200]; 

- игра – ведущая деятельность до-

школьника, способствующая развитию 

морально-нравственных норм (Д.Б. Эль-

конин) [15, с. 18]; 

- игра – ведущее средство в дошколь-

ной олигофренопедагогике [8, с. 131]. 

Методологические основы изучения 

коррекционно-развивающего потенциала 

игры строим с позиции трех подходов. Де-

ятельностный подход раскрывает игру как 

педагогическое средство активной дея-

тельности (А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубин-
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штейн). Социокультурный подход уточняет 

игру как средство усвоения социальных 

норм, правил детей с ОВЗ (Л.С. Выготский). 

Инклюзивно-ориентированный подход

рассматривает игру как развивающий и 

обучающий метод и как форму взаимо-

действия с окружающим миром детей с 

разными нозологиями (нарушениями ре-

чи, слуха, зрения, ЗПР и др.) [11, с. 194].

Заметим, что значимым является рас-

смотрение вопроса ограничений и слож-

ностей в применении сюжетно-ролевой

игры для развития детей старшего до-

школьного возраста с ограниченными 

возможностями здоровья. 
В обобщенном виде нами определены 

базовые ограничения, которые необхо-

димо учитывать педагогу при отборе и 

применении сюжетно-ролевой игры с

детьми старшего дошкольного возраста с 

ОВЗ. Они представлены на рисунке 1.

Рисунок 1 – Ограничения в применении сюжетно-ролевой игры

с детьми старшего дошкольного возраста с ОВЗ

Важно отметить, что ограничения в 

большей степени обусловлены возраст-

ными особенностями детей, их уровнем 

развития и спецификой игровой деятель-

ности. При этом данные ограничения про-

являются на различных уровнях их игро-

вого процесса: от выбора ролей и сюжета 

до способов взаимодействия между 

участниками. Это связано с тем, что дети 

старшего дошкольного возраста с ОВЗ ча-

сто нуждаются в четких рамках и руковод-

стве со стороны взрослых, чтобы лучше 

понимать правила игры и развивать свои 

социальные, эмоционально-волевые, мо-

тивационно-потребностные, когнитивные,

организационные и другие компоненты 

развития. Целесообразно конкретизиро-

вать и соотнести ограничения сюжетно-
ролевой игры для детей старшего до-

школьного возраста с ОВЗ с порождаю-

щими их причинами, которые в обобщен-

ном виде представлены в таблице 1. 

1. Ограниченный репертуар сюжетов и ролей

2. Трудности в создании воображаемой ситуации

4. Низкий уровень
сотрудничества и
взаимодействия

5. Эмоциональная
незрелость

6. Нарушение
последовательности и 

целостности игры 
7. Отсутствие сложных

ролевых отношений

3. Недостаточная
инициативность и
самостоятельность

8. Зависимость от
внешних атрибутов

9. Медленное усвоение
игровых навыков
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Таблица 1 – Матрица ограничений сюжетно-ролевой игры 

для детей старшего дошкольного возраста с ОВЗ  

Категория ограничений Ограничения Причины 

Социальные Низкая инициативность в 

выборе ролей 

Страх ошибки, заниженная самооценка, недостаток 

опыта взаимодействия 

Хаотичное следование 

социальным нормам и 

ценностям 

Рассогласование действий с основными нормами 

поведения 

Трудности в освоении 

ролей и идентификация 

себя в обществе 

Ограниченные знания об основных профессиях и 

обязанностях. Не отделяет себя от других членов 

группы 

Эмоционально-волевые Эмоциональная неста-

бильность во время игры 

Незрелость эмоционально-волевой сферы, импуль-

сивность 

Сопротивление новым 

сюжетам 

Повышенная тревожность, ригидность мышления 

Мотивационно-потребностные Пассивность и трудности в 

проявлении инициативы, 

самостоятельности 

Ограниченная потребность брать игрушки, выбирать 

вид игры или партнеров, изменения сценариев игры, 

высказывать или предлагать роль, действия, сюжет 

игры 

Сложность в выражении 

потребностей и желаний 

Затруднения в обосновании выбрать партнёра или 

предмет игры, в выражении своего желания играть, 

обозначить предпочтения относительно вида дея-

тельности 

Когнитивные Трудности понимания 

условности игры 

Недоразвитие абстрактного мышления, характерное 

для ОВЗ 

Сложности удержания 

роли и следования сюже-

ту 

Дефицит произвольного внимания и памяти 

Организационные Трудности игровой ко-

операции и сотрудниче-

ства 

Несформированность навыков взаимодействия в 

коллективных играх и согласовании действий с дру-

гими участниками игры: 

- не соблюдение очередности хода («я первый»,

«дальше моя очередь»).

- нарушение правил обмена ролями («давайте поме-

няемся местами», «каждый играет разными персо-

нажами») 

- запрет на повторение одних и тех же действий 

(«нельзя снова убегать первым», «не повторять трюк

дважды подряд»)

Территориальные границы Разделение пространства («это наше дерево», «сюда 

ходить нельзя – там опасно»). Определение 

нейтральных зон («стартовая точка», «база», «место 

для переговоров») 

Понятие коррекционно-развивающий 

потенциал сюжетно-ролевой игры – это 

совокупность возможностей игры для 

преодоления дефицитов (коррекция) и 

формирования новых навыков (развитие) 

у детей старшего дошкольного возраста с 

ОВЗ. Он включает следующие аспекты: 

 коррекционный: устранение или

смягчение нарушений (социальных, когни-

тивных, эмоциональных, организационных); 
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 развивающий: стимуляция воз-

растных новообразований (речь, вообра-

жение, саморегуляция). 

Выделенные структурные и содержа-

тельные компоненты коррекционно-

развивающего потенциала сюжетно-

ролевой игры можно преобразовать в 

следующую матрицу, которая представ-

лена в таблице 2.  

Таблица 2 – Матрица ресурсов сюжетно-ролевой игры 

для детей старшего дошкольного возраста с ОВЗ 

Категория ресурсов Ресурсы Обеспечение 

Социальное развитие Моделирование социаль-

ных ролей и взаимодей-

ствий 

Сюжетно-ролевые игры «Семья», «Больница» и др. – 

распределение ролей (мама, врач), диалоги, сов-

местное решение задач 

Формирование коммуни-

кативных навыков 

Диалоги между персонажами, просьбы о помощи, 

обсуждение правил, учет мнений других игроков, 

согласование совместных решений 

Усвоение социальных 

норм и правил 

Соблюдение очереди в сюжетно-ролевой игре «Ма-

газин», использование вежливых слов 

Эмоционально-волевое раз-

витие 

Безопасное выражение 

эмоций 

Проигрывание конфликтов («Ссора друзей») с после-

дующим поиском решения 

Снижение тревожности и 

страхов 

Ролевые игры с поддержкой взрослого («Помоги 

мишке перестать бояться темноты») 

Развитие эмпатии Игры, где ребёнок учится понимать чувства персона-

жей («Плачущий повар») 

Мотивационно-

потребностное  

развитие 

Актуализация внутренней 

мотивации, познание 

новых действий и пове-

дения, преодоление пре-

пятствий 

Игры, где расширяются возможности 

развивать смелость, пробовать новое и повышать 

представление о своих потребностях и желаниях 

(«хочу») и потенциальных действиях («могу») («Пу-

тешествие», «Фантазёр», «Удивительный магазин») 

Когнитивное развитие Развитие логического 

мышления и памяти 

Сюжеты с последовательностью действий (например, 

приготовление еды»: собрать продукты, нарезать, 

сварить) 

Тренировка воображения 

и абстрактного мышления 

Игры по развитию аналитико-синтетической деятель-

ности (например, «Создай чудо-фрукт», «Загадки-

трансформации», «Рисунок одной линии» 

«Воображаемая фотография») 

Усвоение причинно-

следственных связей 

Игры с проблемными ситуациями: «Автомобиль сло-

мался – нужно срочно добраться и оказать помощь» 

Организационные умения Планирование и органи-

зация 

Разработка сценария: учатся заранее планировать 

ход игры, придумывать события и последователь-

ность действий, формировать сюжеты и правила. 

Распределение ресурсов: учатся распределять иг-

рушки, инвентарь и другие атрибуты игры согласно 

сценарию, распределяя их между игроками 

Важно отметить, что матрицы могут 

служить основой для разработки индиви-

дуальных программ коррекции и подбора 

игровых методик. Структура коррекцион-

но-развивающего потенциала сюжетно-

ролевой игры базируется на следующих 

трёх компонентах: содержательный ком-

понент включает (сюжеты, роли, правила); 

процессуальный компонент отражает 

особенности (взаимодействия, импрови-

зацию, организационные умения); орга-

низационно-рефлексивный компонент 
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учитывает осознание ребёнком своих 

действий и их последствий.

Матрицы систематизируют возможно-

сти игры для детей с ОВЗ, позволяя педа-

гогическим работникам: точнее воздей-

ствовать на дефициты через специально 

подобранные сюжеты; сочетать коррек-

цию и развитие в едином игровом про-

цессе; опираться на научные подходы и 

индивидуальные особенности ребёнка. 

Эффективность коррекционно-
развивающего потенциала сюжетно-
ролевой игры зависит от систематичности, 

вовлечённости взрослых и создания без-

опасной игровой среды.

Конкретизация ограничений сюжетно-
ролевой игры для развития детей старше-

го дошкольного возраста с ОВЗ потребо-

вала изучения особенностей и оценки су-

ществующих ограничений в деятельности 

детей старшего дошкольного возраста с 

ОВЗ при реализации сюжетно-ролевой

игры. Для достижения этой цели было ор-

ганизовано и проведено эмпирическое 

исследование. Оценка игровой деятель-

ности детей старшего дошкольного воз-

раста с ОВЗ осуществлялась по следую-

щим четырем группам показателей: со-

держание игры; способы решения детьми 

игровых задач; взаимодействие детей в 

игре; самостоятельность детей в игре [7, 

с. 4-7; 16, с. 41-45].  
В экспериментальной работе приняли 

участие дети в возрасте 5-7 лет с ОВЗ. Об-

щее количество участников составило 44

человека, посещающие муниципальные 

бюджетные дошкольные образователь-

ные организации г. Сургута.

Каждый изучаемый показатель оцени-

вался по соответствующим компонентам 

методом наблюдения. В протоколах фик-

сировались действия, поведение, способы 

взаимодействия, реакции и другие со-

ставляющие детей старшего дошкольного 

возраста с ОВЗ. Наблюдение позволяло 

получить множество информации об 

уровне развития активности детей в сю-

жетно-ролевой игре в соответствии с ко-

гнитивными, социальными, эмоциональ-

ными, организационными категориями 

развития. Итоговые результаты исследо-

вания позволили выявить, что более 60 % 

детей испытывают сложности по всем 

указанным компонентам.

В обобщенном виде полученные ре-

зультаты изучения особенностей игровой 

деятельности и уровня сформированности 

активности детей старшего дошкольного 

возраста с ОВЗ в сюжетно-ролевой игре 
представлены на рисунке 2.

Рисунок 2 – Уровни сформированности активности детей 

старшего дошкольного возраста с ОВЗ в игровой деятельности 
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В результате исследования было уста-

новлено, что большая часть детей старше-

го дошкольного возраста с ОВЗ имеет 

низкий уровень активности в игровой дея-

тельности. При этом включаются в игро-

вую деятельность и участвуют в сюжетно-
ролевой игре после активных действий и 

предложений педагогических работников. 

Игровой замысел и игровые задачи носят 

свернутый характер и со стороны взрос-

лых оказывается помощь в их развитии. 

Игровые действия и конкретные действия 

с игрушками со стороны детей не отлича-

ются разнообразием и недостаточно 

сформированы способы решения игровых 

задач. Дети неохотно меняли сценарий 

сюжетно-ролевой игры, самостоятельно

применяли в играх большей частью зна-

комые предметы и в меньшей степени 

новые предметы. Одновременно была 

выделена небольшая группа детей, у ко-

торых отмечалось более длительное вза-

имодействие со сверстниками и взрослы-

ми. Эта группа детей демонстрировала в 

играх активное социальное взаимодей-

ствие через роль, осмысленно применяла 

разнообразные ролевые действия и спо-

собы решения игровых задач. 

В отношении эмоционального компо-

нента почти 80% детей в реализуемой иг-

ровой деятельности были достаточно эмо-

циональны и могли передать точное 

настроение. Анализ выявленных ограни-

чений в игровой деятельности детей стар-

шего дошкольного возраста с ОВЗ при реа-

лизации сюжетно-ролевой игры в обоб-

щенном виде представлены на рисунке 3.

Рисунок 3 – Результаты оценки уровня ограничений 

при реализации сюжетно-ролевой игры с детьми старшего дошкольного возраста с ОВЗ 

Подробный анализ результатов иссле-

дования показал, что основная часть де-

тей старшего дошкольного возраста с ОВЗ 

имеют существенные ограничения в рам-

ках структурного компонента сюжетно-
ролевой игры – это соблюдение правил 

игры. Важно отметить, что организацион-

ные умения фактически не проявлялись в 

игровой деятельности детей несмотря на 

оказываемую помощь и поддержку со 

стороны взрослых. 

На следующем этапе исследования бы-

ли опрошены педагогические работники 

(воспитатель, учитель-дефектолог, учи-
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тель-логопед, инструктор по физической

культуре, методист). Всего было опроше-

но 32 респондента. 

В рамках исследования использовалась 

анкета, структура которой содержала че-

тыре блока вопросов: демографо-
профессиональные характеристики (воз-

раст, стаж работы, нагрузка, затрачивае-

мое время на организацию и проведение 

игр, пол, возраст и категория детей, с ко-

торыми осуществляется профессиональ-

ная деятельность); вопросы об особенно-

стях и содержании игр – потенциал со-

держательного компонента; вопросы о 

способах решения детьми игровых задач, 

о взаимодействии играющих – потенциал 

процессуального компонента; вопросы о 

самостоятельности детей, о понимании 

сюжета, социальной роли, об умении 

осуществлять оценку своих действий и их 

последствий – потенциал рефлексивного

компонента.

Полученные результаты опроса педаго-

гических работников свидетельствуют о 

том, что педагогические работники не ис-

пытывали затруднений в оценке ограни-

чений, особенностей игровой деятельно-

сти и уровня сформированности активно-

сти детей старшего дошкольного возраста 

с ОВЗ в сюжетно-ролевой игре. При этом

вопросы в отношении оценки коррекци-

онно-развивающего потенциала сюжетно-
ролевой игры у педагогических работни-

ков вызывали затруднения и требовали 

уточнения (рисунок 4).

Рисунок 4 – Результаты оценки использования педагогическими работниками 

коррекционно-развивающего потенциала сюжетно-ролевой игры  
с детьми старшего дошкольного возраста с ОВЗ

В исследовании опрошенные респон-

денты отметили, что большее внимание с 

их стороны уделяется содержательному и 

процессуальному компонентам. При этом 

только 19% респондентов высказали со-

гласие с тем, что рефлексивный компо-

нент действительно является значимым 

потенциалом сюжетно-ролевой игры. Не-

большая доля респондентов (9%) от об-

щего числа опрошенных существенным 

образом затруднились с ответом.

Сравнение полученных нами данных с 

мнениями педагогических работников 

подтвердило необходимость учитывать 

коррекционно-развивающий потенциал 
при организации, планировании, реали-
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зации сюжетно-ролевых игр с детьми 

старшего дошкольного возраста с ОВЗ. 

Обобщая сказанное, можно утвер-

ждать, что при всем многообразии усло-

вий и цифровых средств, связанных с иг-

ровой деятельностью детей старшего до-

школьного возраста с ОВЗ, все они суще-

ственным образом подменяют реальную 

игру детей и не учитывают коррекционно-

развивающий потенциал сюжетно-

ролевых игр.  

Трудно оспорить тот факт, что игры на 

цифровых устройствах не могут создать 

полноценные условия для развития ко-

гнитивных, социальных, эмоциональных, 

организационных категорий у детей 

старшего дошкольного возраста с ОВЗ, 

поскольку дети остаются пассивными ис-

полнителями и созерцателями заданий в 

рамках заданных алгоритмов. Кроме того, 

отсутствуют содержательный, процессу-

альный, рефлексивный компоненты сю-

жетно-ролевой игры и в целом нет веду-

щего вида деятельности детей старшего 

дошкольного возраста. Соответственно, в 

таком случае процесс социализации детей 

старшего дошкольного возраста с ограни-

ченными возможностями здоровья носит 

искаженный и ограниченный характер.  
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Многократно доказано, что когнитив-

ные способности: память, речь, логика, ма-

тематические способности, концентрация 

внимания, образное мышление развива-

ются параллельно с мелкой моторикой [1, 

с. 128; 5, с. 3; 7, с. 236]. В разработке и реа-

лизации различных проектов большую 

роль играют «новые достижения наук, 

цифровые инструментальные средства, 

комплексный подход, объединяющий ка-

чественные и количественные методы» [2, 

c. 156]. В педагогической деятельности 

важно использовать не только опыт, зна-

ния, но и все имеющиеся ресурсы [4, с. 36-

37]  Наиболее отчетливо взаимосвязь мел-

кой моторики с другими способностями 

прослеживается у детей, имеющих отста-

вания в развитии и различные дисфункции 

[3, с. 64; 6, с. 194]. 

Методика «Ладошки-ff» стала резуль-

татом многолетней целенаправленной 

работы по поиску и созданию универ-

сального метода развития и контроля 

мелкой моторики. Ниже представлена 

хронология и основные вехи создания ав-

торской методики. 

В 2018 году была подана заявка, а в 

2020 году был получен патент на изобре-

тение «Способ оценки мелкой моторики 

рук», авторы А.А. Померанцев, А.Н. Стар-

кин. В заявке предлагалось определять 

уровень мелкой моторики по времени 

сложной реакции, затрачиваемой на по-

строение обратных жестов рук. Метод не 

предполагал компьютерного контроля 

правильности построения жестов, а всю 

работу выполнял оператор тестирования.  

В 2023 году метод получил развитие за 

счет включения в него алгоритма компью-

терного зрения, позволяющего быстро и 

точно оценивать жесты человека. В дан-

ном методе акцент тестирования был 

полностью смещен с тестирования скоро-

сти построения жестов на тестирование 

скорости и правильности выполнения си-

нергий мелкой моторики. На данном эта-

пе был получен патент на изобретение 

«Способ оценки мелкой моторики рук на 

основе анализа синергий с помощью 

компьютерного зрения», автор А.А. Поме-

ранцев. Данный метод не учитывал раз-

личную сложность построения синергий, а 

также не принимал во внимание двига-

тельные ошибки. 

В 2024 году метод получил очередное 

развитие. В компьютерный код была вве-

дена формула Шеннона, которая на осно-

ве подсчета двигательных ошибок позво-

лила высчитывать величину двигательной 

энтропии, а математическая интерпрета-

ция жестов и синергий с позиций инфор-

мационной сложности позволила оцени-

вать скорость восприятия и обработки 

информации. Такой подход сделал наш 

метод «Фингерфит» максимально объек-

тивным, позволяющим оценивать мелкую 

моторику с математической точностью. 

С 2022 по 2024 год метод Фингерфит 

прошёл апробацию и получил положи-

тельные отзывы в различных сферах. В 

медицинских учреждениях метод исполь-

зовался для экспресс-диагностики и реа-

билитации; в высших учебных заведениях 

применяется для подготовки будущих 

специалистов, на ряде предприятий – для 

отбора сотрудников и повышения произ-

водительности труда. Благодаря гибкости 

и варьированию сложности метод можно 

использовать для лиц с любым уровнем 

развития мелкой моторики. 

В 2024 году благодаря грантовой про-

грамме «Стальное дерево»  была создана 
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модифицированная методика Фингерфит 

для развития и оценки мелкой моторики у 

лиц с интеллектуальными особенностями 

развития, получившая название  

«Ладошки-ff». 

Цель исследования: оценить эффек-

тивность использования авторской мето-

дики «Ладошки-ff» для совершенствова-

ния мелкой моторики у детей с интеллек-

туальными особенностями развития. 

Методика «Ладошки-ff» включает 2 

неразрывно связанные составляющие: ав-

торскую методику тестирования мелкой 

моторики и авторскую методику развития 

мелкой моторики. 

Описание авторской методики те-

стирования «Ладошки-ff». Для оценки и 

развития мелкой моторики была создана 

специализированная компьютерная про-

грамма «Ладошки-ff», авторы-

разработчики: А.А. Померанцев, В.Э. Бес-

пяткин. Индекс «ff» указывает, что в её 

основе лежит запатентованный метод 

ФингерФит (FingerFit).  

Данная методика и, соответственно, 

программа «Ладошки-ff» подходит лю-

дям с различной степенью развития мел-

кой моторики, так как включает 15 разных 

по сложности уровней. Программа позво-

ляет контролировать качество мелкомо-

торных синергий. Мелкомоторная синер-

гия – согласованная работа пальцев для 

решения двигательной задачи. В про-

грамме мелкомоторные синергии оцени-

ваются на основе анализа смены жестов, 

то есть оценивается способность пользо-

вателя переходить с одного жеста на дру-

гой без совершения двигательных ошибок 

за минимальный отрезок времени. 

В основе работы с программой Ладо-

шки-ff лежит выполнение элементарной 

двигательной задачи – построение обрат-

ного жеста. Используя компьютерное 

зрение, программа оценивает мелкую 

моторику с математической точностью.  

Суть тестирования мелкой моторики 

заключается в проведении следующих 

операций (рисунок 1): 

1) визуализация необходимого жеста-

команды на мониторе компьютера; 

2) зрительное восприятие жеста  

(афферентация); 

3) решение логической задачи постро-

ения комплементарного жеста с противо-

положной комбинацией согнутых и вы-

прямленных пальцев («отзеркаливание»); 

4) восприятие исходного жеста на ос-

нове памяти и информации с  проприоре-

цепторов (обратная афферентация); 

5) сопоставление исходного жеста и 

жеста-ответа (формирование двигатель-

ного действия на основе эфферентного 

синтеза); 

6) показ комплементарного жеста-

ответа (эфферентация); 

7) считывание жеста компьютером; 

8) генерация компьютером ожидае-

мого комплементарного жеста; 

9) сопоставление ожидаемого жеста 

и показанного жеста-ответа; 

10) переключение на следующий жест 

теста. 

Пункты схемы 2, 3, 4, 5, 6 могут допус-

кать потерю информации (энтропию), ко-

торая ведет к двигательным ошибкам. 

В случае если представленный жест-

ответ не совпадает с ожидаемым жестом 

(9), фиксируется двигательная ошибка вы-

полнения синергии. Для построения си-

нергии тестируемый вновь строит исход-

ный жест и итерация повторяется. Если 

при построении исходного жеста вновь 
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фиксируется ошибка, то она относится к 

ошибке восприятия. 

Общее количество информации для 

решения двигательной задачи (построе-

ние комплементарного жеста) складыва-

ется из восприятия исходного жеста, вос-

приятия жеста-команды, формирования 

жеста-ответа и построения синергии. 

 

 
 

Рисунок 1 – Схема принципа ФингерФит (FingerFit) 
 

В тестировании учитываются комбина-

ции жестов и синергий с различным коли-

чеством информации. Расчёты показыва-

ют, что синергии мелкой моторики могут 

содержать от 8,58 бит до 69,3 бит инфор-

мации, имея 25 градаций сложности. 

Любая двигательная ошибка связана с 

потерей информации (информационная 

энтропия) при восприятии, либо при вы-

полнении синергии. Суммарная инфор-

мационная энтропия может быть больше 

количества информации жеста и/или ко-

личества информации синергии ввиду то-

го, что на каждую синергию или построе-

ние жеста может приходиться несколько 

ошибок выполнения. 

Величина информационной энтропии 

определяется на основе степени отклоне-

ния ошибочного жеста от требуемого же-

ста. Чем больше пальцев имеют ошибоч-

ное положение, тем выше энтропия. 

Если говорить о мелкомоторной коор-

динации, а не о подвижности пальцев, то 

стоит признать, что мелкую моторику не-

возможно отделить от когнитивных спо-

собностей. Когнитивные способности 

определяют уровень проявления мелкой 

моторики, а совершенствование мелкой 

моторики способствует развитию когни-

тивных способностей. 

В протоколе тестирования приводятся 

наиболее информативные показатели 

уровня развития мелкой моторики: коли-
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чество выполненных жестов, количество 

двигательных ошибок, информационная 

нагрузка теста, двигательная энтропия, 

время прохождения теста, асимметрич-

ность, скорость обработки информации. 

Количество выполненных жестов. Иде-

альным результатом будет выполнение 

всех предложенных жестов. Этот показа-

тель является базовым для оценки мел-

кой моторики. 

Двигательные ошибки. Данный показа-

тель информирует о количестве непра-

вильно выполненных жестов. При этом 

суммируются ошибки при построении об-

ратного жеста и ошибки построения ис-

ходного жеста. По количеству и характеру 

двигательных ошибок можно судить о 

способе работы с информацией, а также о 

концентрации внимания. 

Информационная нагрузка – константа 

для каждого уровня и выражается в битах 

информации. Чем больше количество же-

стов и чем сложнее жесты и синергии, тем 

выше информационная нагрузка. Данный 

показатель служит для оценки сложности 

самого теста. 

Энтропия. Пользователь может оши-

баться в восприятии жеста, в мысленном 

представлении обратного жеста либо в по-

строении обратного жеста. Отличие пока-

занного жеста от необходимого жеста  

может быть в одном, двух, трёх, четырёх 

или пяти пальцах. Компьютерная про-

грамма анализирует каждую ошибку и 

подсчитывает величину энтропии. Чем 

больше количество ошибок и чем значи-

тельнее их отклонение от необходимого 

жеста, тем выше будет уровень энтропии. 

Для подсчета величины энтропии исполь-

зуется формула Шеннона. Энтропия пока-

зывает, какое количество информации те-

ряет пользователь при решении мелкомо-

торных двигательных задач. 

Время теста – информирует пользова-

теля о времени, которое он затратил на 

прохождение выбранного уровня. Мак-

симальное время при прохождении уров-

ня составляет: количество жестов х 30 се-

кунд. Время прохождения уровня опре-

деляется скоростью построения жестов. 

Чем быстрее пользователь выполняет 

двигательные задания, тем меньше время 

прохождения теста. Данный индикатор 

идеально подходит для организации со-

ревнований на основе принципа Фин-

герФит (FingerFit) с использованием про-

граммы Ладошки-ff. 

Асимметрия – определяется путём 

сравнения времени, затраченного на вы-

полнения тестирования левой и правой 

рукой. Если в протоколе указано «прав-

ша», это означает, что пользователь за-

тратил на прохождение тестирования 

правой рукой меньше времени. Числовой 

показатель информирует о разнице про-

хождения тестирования левой и правой 

рукой в процентах. Так, например, если 

стоит значение 20%, это означает, что од-

ной рукой пользователь выполнил зада-

ния на 20% быстрее. 

Средняя скорость обработки информа-

ции. Зная объем переработанной информа-

ции и время прохождения теста, програм-

ма Ладошки-ff рассчитывает среднюю ско-

рость обработки информации, что позволяет 

фиксировать рекорды скорости обработки 

информации, оценивать и развивать когни-

тивные способности пользователя. 

Процедура тестирования по методи-

ке «Ладошки-ff». Компьютерное прило-

жение «Ладошки-ff» относится к свободно 

распространяемому программному обес-
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печению на основе запатентованного ме-

тода. Установочный файл программы Ла-

дошки-ff-0.8-alfa-setup.exe можно скачать 

с сайта ladoshki.org. Версия программы 

предусматривает установку на персо-

нальный компьютер. Для использования 

программы требуется web-камера. 

Компьютер, используя технологию 

компьютерного зрения MediaPipe Hands, 

накладывает скелетон на область экрана. 

Модель руки строится на основе 21 клю-

чевой точки и позволяет с высокой точно-

стью определять выполняемый жест. Во 

время тестирования желательно, чтобы 

рука находилась на однотонном кон-

трастном фоне. В этом случае нейронная 

сеть будет точнее определять координаты 

руки (рисунок 2). 

При тестировании рука пользователя 

должна быть ориентирована ладонью к 

камере. Желательно, чтобы рука распола-

галась на столе с опорой на локоть. В этом 

случае рука не будет перенапрягаться. 

Также необходимо следить за тем, чтобы 

рука не выходила за пределы поля зрения 

камеры. В противном случае компьютер 

не сможет прочитать жест, и программа 

встанет на паузу. 

После запуска программы пользователь 

должен посмотреть на верхний жест и вы-

полнить обратный (комплементарный) 

жест – то есть показать обратную комбина-

цию согнутых и выпрямленных пальцев. 

Например, если показана ладонь (все паль-

цы выпрямлены), необходимо показать ку-

лак (все пальцы согнуты).  

 
Рисунок 2  – Интерфейс программы Ладошки-ff 

 

Выполнение синергии – это переход с 

одного жеста на другой. Если допущена 

двигательная ошибка в процессе пере-

строения, то пользователю необходимо 

вернуться к исходному жесту, который 

схематично изображен на нижней пикто-

грамме – необходимо выполнить точно 

такой же жест, как показан. На ошибку 

указывает загоревшийся красным индика-

тор исходного жеста – нижняя пикто-

грамма. После исправления ошибки ис-

ходного жеста красный цвет пиктограммы 

https://ladoshki.org/software/
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пропадает. Это означает, что пользова-

тель может строить требуемую синергию 

за счёт выполнения обратного жеста от-

носительно верхней пиктограммы. 

Если в процессе тестирования пользо-

ватель почувствовал дискомфорт или 

утомление, он целенаправленно может 

убрать руку из поля зрения камеры. Про-

грамма в этом случае переключится в ре-

жим паузы, а таймер будет остановлен. 

Для возвращения к тестированию доста-

точно поместить руку в поле зрения каме-

ры, и с последнего жеста тестирование 

продолжится. 

В случае безошибочного выполнения 

жестов пользователю достаточно смот-

реть на верхнюю схему жеста и показы-

вать противоположный жест. На каждый 

жест даётся 30 секунд. Этого времени до-

статочно, чтобы выполнить несколько по-

пыток перестроения жеста. Если пользо-

ватель не справился, тест автоматически 

переходит на следующий жест, а данный 

жест фиксируется как невыполненный.  

Важно понимать, что синергия  – это 

единое целостное движение. Смена же-

стов должна происходить единым движе-

нием. Поочередное сгибание/разгибание 

пальцев компьютерная программа рас-

сматривает как двигательную ошибку и не 

засчитывает как синергию. Лишние сгиба-

ния/разгибания пальцев, так же как и не-

выполнение сгибания/разгибания паль-

цев являются двигательными ошибками. 

В левом нижнем углу интерфейса про-

граммы можно видеть текущую инфор-

мацию о времени, затраченном на по-

следний жест; время, оставшееся до пе-

реключения на следующий жест; а также 

количество оставшихся жестов в тесте. 

Дети часто отвлекаются на своё изоб-

ражение, поэтому в программе реализо-

вана возможность отключения видео. От-

ключить видео можно, нажав кнопку «не 

показывать видео» в левом верхнем углу 

экрана. 

Алгоритм различает левую и правую 

руки, поэтому необходимо внимательно 

следить за тем, какую руку просит пока-

зать программа. Чтобы не закрывать об-

зор тестируемой рукой, пиктограммы же-

стов размещаются с противоположной 

стороны от тестируемой руки. 

После построения последнего жеста 

появляется окно с информацией о завер-

шении тестирования.  

Нажатием кнопки «открыть папку» 

пользователь попадает в директорию, где 

расположены все результаты тестирова-

ния с персональными рекомендациями. 

Каждый тест записывается в отдельную 

папку. 

Протокол результатов компилируется в 

файл c расширением .pdf. Название файла 

имеет следующую структуру: Рекоменда-

ции – Имя пользователя – Уровень – № –

 Дата-Время. 

По названию файла можно найти ре-

зультаты пользователя, выбрать требуе-

мый уровень, провести анализ динамики 

результатов. 

Протокол тестирования включает  

(рисунок 3): 

1) персональные рекомендации по 

организации пальчиковой гимнастики; 

2) основные показатели, характеризу-

ющие уровень развития мелкой моторики. 

Программа анализирует качество вы-

полнения мышечных синергий и выстраи-

вает их иерархию. В протоколе вы можете 

найти по порядку сверху – вниз: 1) жесты, 
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которые не получилось выполнить; 2) же-

сты с наибольшим количеством ошибок; 

3) жесты, на которые было затрачено 

наибольшее количество времени.  

 
Рисунок 3 – Общий вид протокола тестирования в программе «Ладошки-ff» 

 

Из возможных 15 уровней программы 

«Ладошки-ff» для тестирования мелкой 

моторики у детей с особенностями интел-

лектуального развития нами использовал-



A.A. Pomerantsev  
 

Humanities researches of the Central Russia № 2 (35), 2025                            79 

ся Уровень №1, так как он является самым 

простым. Он включает синергии, наибо-

лее часто используемые в жизни. Напри-

мер, самой простой синергией мелкой 

моторики является захват предмета, когда 

человек обхватывает ладонью предмет и 

сжимает все пальцы для его удержания 

(рисунок 4). 
 

 
Рисунок 4 – Схемы жестов, включенные в 1 уровень сложности методики  

«Ладошки-ff» 
 

Первый уровень включает цепочку си-

нергий из 4 базовых жестов; всего 12 синер-

гий из 12 возможных; информационная 

нагрузка составляет 202 бит; среднее зна-

чение уровней сложности синергий – 3,3; 

всего в тесте 26 жестов. 

Описание авторской методики разви-

тия мелкой моторики «Ладошки-ff». Ме-

тодика «Ладошки-ff» рассчитана на не-

сколько недель занятий. Она включает не 

только занятия с программой Ладошки-ff, 

но и живое общение с ребёнком. 

Мы рекомендуем придерживаться 

следующей последовательности: 

1) знакомство с жестами в соответ-

ствии с выбранным уровнем сложности; 

2) выполнение осваиваемых жестов; 

3) проработка возможных синергий – 

переключений с одного жеста на другой 

за одно движение; 

4) проработка построения обратных 

жестов через игру «Всё наоборот»; 

5) прохождение тестирования на вы-

бранном уровне сложности с помощью 

приложения «Ладошки-ff»; 

6) знакомство с результатами тестиро-

вания и проработка отстающих синергий, 

представленных в протоколе тестирования 

«Ладошки- ff» с помощью персональных 

рекомендаций по организации пальчико-

вой гимнастики; 

7) повторное прохождение тестиро-

вания на выбранном уровне сложности с 

помощью приложения «Ладошки-ff»; 

8) отслеживание и анализ динамики 

улучшения результатов. 

Замечено, что лучше всего получалось 

справляться с заданием тогда, когда ре-

бёнок был мотивирован на его выполне-

ние. Следует организовывать занятия в 
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виде игры, а также предусмотреть поощ-

рения за выполнение заданий. 

Знакомство ребёнка с жестами можно 

начать с их показа и изучения. Родитель мо-

жет показывать жесты на своей руке, а если 

ребёнок постарше – знакомить с жестами 

выбранного уровня на основе схем, пред-

ставленных в виде наглядных карточек. 

У детей хорошо развито образное мыш-

ление, поэтому они легко придумывают 

названия для каждого жеста на основе 

своих ассоциаций. Жестам первого уровня 

дети наиболее часто дают названия «ла-

дошка», «кулачок», «стоп», «лайк». Дети 

обычно воспринимают жест целостно. Це-

лостное восприятие жеста существенно 

упрощает выполнение заданий.  

Методика «Ладошки» также позволяет 

усовершенствовать когнитивные меха-

низмы работы с информацией. Замечено, 

что ребёнок в процессе занятий для опи-

сания жеста начинает выбирать наиболее 

простой способ «упаковки» информации. 

Например, легче запомнить, что один 

пальчик «пропал», чем перечислять все 

выпрямленные пальцы. 

Когда ребёнок выучит жесты, следует 

тренировать восприятие жестов на слух. 

Ребёнка просят показать определенный 

жест, который называет родитель. Напри-

мер, покажи «лайк» или покажи «ладо-

шку». Далее следует отработать последо-

вательные цепочки жестов. Родитель 

называет несколько жестов, а ребёнок пы-

тается последовательно их выполнить, пе-

реходя от одного жеста к другому одним 

целостным движением (синергией). 

После того как ребёнок разучил все же-

сты уровня, можно поиграть в игру «Всё 

наоборот». Родитель показывает выбран-

ный жест-команду, а ребёнок строит об-

ратный (комплементарный) жест. Игру 

следует сопровождать речевыми коммен-

тариями: я показываю «ладошку», а ты 

мне показываешь?….. «кулачок». Пере-

ключение жестов должно происходить за 

счёт согласованной работы мышц (синер-

гий) за одно движение. Переключение 

жестов за счёт поочередного сгиба-

ния/разгибания пальцев не является си-

нергией и допускается только на началь-

ных этапах освоения движения. 

Лучшего результата в работе с детьми 

добиваются родители с хорошо развитой 

мелкой моторикой. Таким родителям лег-

че показать необходимый жест и выпол-

нить требуемую синергию. Поэтому реко-

мендуется родителям осваивать методику 

с опережением в несколько уровней. 

Используйте рекомендации, представ-

ленные в протоколе в виде схем для ор-

ганизации пальчиковой гимнастики. Вы-

полняйте предложенные смены жестов 

до тех пор, пока движения не станут сво-

бодными и согласованными. 

После нескольких дней занятий пальчи-

ковой гимнастикой следует еще раз прой-

ти тот же уровень сложности программы  

«Ладошки-ff», чтобы убедиться, что пока-

затели мелкой моторики улучшились. 

Яркие эмоции могут подарить семей-

ные турниры по мелкой моторике. Для 

этого необходимо выбрать требуемый 

уровень сложности программы «Ладо-

шки-ff». Заранее необходимо подготовить 

таблицу, в которую будут заноситься ре-

зультаты всех участников турнира. Начи-

нать соревнования следует, заранее обго-

ворив критерий: время прохождения 

уровня, минимальное количество двига-

тельных ошибок, максимальное количе-

ство выполненных синергий или макси-
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мальная скорость обработки информа-

ции. В таких соревнованиях победа роди-

теля совсем не является гарантированной. 

Организация и реализация проекта. 

Формирующий эксперимент проходил с  

1 сентября 2024 года по 30 ноября 2024 

года в рамках реализации грантовой про-

граммы «Стальное дерево» от Благотво-

рительного фонда «Милосердие».  

Проект был направлен на апробацию 

предлагаемой методики и получение прак-

тических результатов. В проекте приняли 

участие более 50 детей, однако на постоян-

ной еженедельной основе централизован-

но под контролем организаторов проекта 

занимались 16 человек (рисунок 5). 

 

 
Рисунок  5 – Процесс занятия с детьми по развитию мелкой моторики 

 

Проект был реализован на базе Ли-

пецкого государственного технического 

университета. Занятия проходили 2 раза в 

неделю: по средам и пятницам. Кроме 

того, были проведены встречи с родите-

лями, во время которых они знакомились 

с методикой «Ладошки-ff». Родители и 

дети могли бесплатно скачать программу 

Ladoshki-ff с официального сайта проекта 

и заниматься самостоятельно. 
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Занятия по развитию мелкой моторики 

включали использование следующих 

средств: игры («Покажи жест», «Всё 

наоборот»), работу с карточками (нахож-

дение и показ требуемых жестов), заня-

тия с компьютерным приложением «Ла-

дошки-ff», занятия пальчиковой гимна-

стикой на основе персонального сгене-

рированного комплекса в программе 

«Ладошки-ff» .  

С 25 сентября 2024 года начали прово-

диться контрольные тестирования детей 

с регистрацией результатов.  

 

  

 
Рисунок  6 – Награждение участников проекта во время проведения  

спортивного праздника мелкой моторики 
 

Финальное тестирование состоялось 

28 ноября 2024 года в рамках проведения 

спортивного праздника по мелкой мото-

рике в ДС «Молодёжный» в г. Липецке 

(рисунок 6). 

В процессе совершенствования мелкой 

моторики были использованы несколько 

начальных уровней программы «Ладо-

шки-ff». Вместе с тем для объективного 

сопоставления и оценки динамики разви-

тия мы анализировали результаты только 

1-го уровня сложности, поэтому у каждого 

ребёнка получилась персональная дина-

мика по датам. 

В массив для анализа попали 48 прото-

колов прохождения первого уровня 

сложности в программе Ладошки-ff по 16 

детям. 

Для анализа мы выбрали следующие 

показатели: 
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– количество выполненных жестов; 

– количество двигательных ошибок; 

– количество потерянной информации 

(энтропия); 

– скорость обработки информации; 

– время прохождения теста. 

Корреляционный анализ показал, что 

все когнитивные способности имеют вы-

сокую степень взаимосвязи и влияют на 

время прохождения теста. Со временем 

прохождения тестирования в наибольшей 

степени связана скорость обработки ин-

формации (r= – 0,87). Энтропия и двига-

тельные ошибки имеют корреляцию r=  

0,56 и r=  0,61, соответственно (таблица 1).  

Все указанные коэффициенты корреля-

ции являются достоверными при уровне 

значимости α=0,05. Пограничное значе-

ние для n=48 равно r0,05=0,27. 

Таблица 1 – Результаты корреляционного анализа показателей тестирования 

  Ошибки Энтропия Скорость Время 

Ошибки 1,00 
   

Энтропия 0,97 1,00 
  

Скорость -0,56 -0,59 1,00 
 

Время 0,56 0,61 -0,87 1,00 

Таким образом, корреляционный ана-

лиз позволил установить, что когнитивные 

способности напрямую влияют на резуль-

таты прохождения теста Ладошки-ff (ри-

сунок 7). 

 

 
Рисунок 7 – Схема влияющих факторов,  

определяющих время прохождения теста «Ладошки-ff» 

 

Таким образом, мелкомоторная коор-

динация определяется: концентрацией 

внимания, аналитическими способностя-

ми, функциональной подвижностью нерв-

ных процессов. 

Анализ динамики изменения резуль-

татов тестирования. Для анализа вли-

яния каждого компонента когнитивных 

способностей на индивидуальные резуль-

таты тестирования мы вычислили относи-

тельные изменения показателей в про-

центах для каждого ребёнка за время ре-

ализации проекта (рисунок 8).  
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Из рисунка 8 видно, что лучшую дина-

мику по времени прохождения теста по-

казали дети, у которых возросла скорость 

обработки информации – 10 человек. 

Важно отметить, что два ребенка имели 

отрицательную динамику, так как на по-

следнем тестировании они проходили 

курс фармакологической поддержки. 

Однако на промежуточных тестированиях 

они также имели положительную 

динамику.  

 

Рисунок 8 – Относительное изменение показателей, определяющих результаты  

тестирования в программе «Ладошки-ff» 
 

Для того чтобы оценить значимость 

изменения результатов «до» и «после» 

проекта, мы воспользовались t-критерием 

Стьюдента для связанных выборок  

(таблица 2).  
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Таблица 2 – Изменение показателей мелкой моторики по итогу реализации проекта 

Показатель «до» «после» % P 

Время прохождения теста, с 181,31±13,38 125,89±8,62 -31 0,001 

Двигательных ошибок, количество 25,57±3,03 20,00±3,16 -27 0,037 

Потерянная информация (энтропия), бит 367,31±44,96 242,05±37,53 -34 0,016 

Скорость обработки информации, бит/с 2,43±0,20 3,53±0,31 +75 0,001 

Анализ показывает, что положительное 

изменение результатов не является слу-

чайным (P<0,05), а носит системный ха-

рактер. Регулярные занятия по методике 

«Ладошки-ff» достоверно улучшают пока-

затели мелкой моторики у детей с осо-

бенностями интеллектуального развития. 
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ДОВЕРИТЕЛЬНЫЕ ОТНОШЕНИЯ С ТРЕНЕРОМ  

КАК УСЛОВИЕ ДОЛГОВРЕМЕННЫХ ПРЕДПОЧТЕНИЙ  

В ИГРОВЫХ ВИДАХ СПОРТА  В ПОДРОСТКОВОМ ВОЗРАСТЕ 
 

Н.В. Богданчиков, В.К. Елисеев 
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В статье рассматривается вопросы изучения доверительных отношений воспитанников 

спортивных секций с тренером как условие долговременных предпочтений в игровых видах 

спорта  в подростковом возрасте. Результаты исследования свидетельствуют о том, что 

высокий уровень доверия к тренеру тесно связан с выбором секции воспитанниками-

подростками, причем гендерные различия в таком выборе не обнаружены. Это подтвержда-

ет значимость доверительных отношений для формирования долгосрочной спортивной мо-

тивации. Формирование доверительных отношений между тренером и воспитанниками яв-

ляется важным условием долгосрочного вовлечения в спорт и успешной спортивной деятель-

ности. Доверие между тренером и спортсменом выступает не только как психологический 

ресурс, но и как ключевой фактор долгосрочной мотивации к спортивной деятельности. 

Ключевые слова: тренер, воспитанники, доверие, предпочтение, мотивационные аспек-

ты, виды спорта, подростковый возраст 
 

A TRUSTING RELATIONSHIP WITH A COACH 

AS A CONDITION FOR LONG-TERM PREFERENCES  

IN GAME SPORTS IN ADOLESCENCE  
 

N.V. Bogdanchikov, V.K. Eliseev 
 

The article examines the issues of studying the trusting relationship of pupils of sports clubs with a 

coach as a condition for long-term preferences in game sports in adolescence. The results of the study 

indicate that a high level of trust in the coach is closely related to the choice of the section by adoles-

cent pupils, and no gender differences were found in this choice. This confirms the importance of 

trusting relationships for the formation of long-term sports motivation. The formation of a trusting 

relationship between the coach and the students is an important condition for long-term involvement 

in sports and successful sports activities. Trust between a coach and an athlete acts not only as a psy-

chological resource, but also as a key factor in long-term motivation for sports activities. 

Key words: coach, students, trust, preference, motivational aspects, sports, adolescence 
 

Актуальность проблемы повышения 

уровня доверия между тренером-

преподавателем и его воспитанниками 

остается одной из ключевых тем в спор-

тивной педагогике и психологии. Исследо-

вания показывают, что качество социаль-

ного взаимодействия в спортивной среде 

оказывает значительное влияние на уро-

вень мотивации, психологическую устой-

чивость и спортивные достижения. В со-

временных условиях подготовки спортс-

менов подход к тренировочному процессу 

значительно расширился и вышел за рам-

ки традиционного акцента на физиологи-
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ческие параметры, например, уровень по-

требления кислорода, запасы гликогена, 

силовые показатели, лишнего веса и свя-

занных с этим болезней [2, с. 4-5], уровня 

здоровья как непрерывного процесса 

«приспособления организма к условиям 

окружающей среды» с адаптационными 

возможностями организма [5, с. 12]. В 

условиях цифровизации в образователь-

ной практике школьников начинают при-

влекать к интеллектуальным видам спорта 

[1, с. 275]. Всё большее внимание уделяет-

ся личностно ориентированным аспектам, 

среди которых доверительные отношения 

между тренером и спортсменом занимают 

одно из центральных мест. 

Доверие к тренеру формирует позитив-

ное отношение к тренировочному процес-

су, способствует снижению тревожности 

перед соревнованиями и повышает устой-

чивость к стрессовым ситуациям. Кроме 

того, оно играет важную роль в укреплении 

внутренней мотивации, что особенно акту-

ально для спортсменов младших разрядов, 

у которых ведущим фактором вовлеченно-

сти в спорт является не только личная заин-

тересованность, но и чувство ответственно-

сти перед наставником. Исследования по-

казывают, что у спортсменов второго и тре-

тьего разрядов именно доверительные от-

ношения с тренером часто становятся 

определяющим фактором продолжения 

занятий и стремления к спортивному со-

вершенствованию [6, с. 265-325]. 

Изучение механизмов формирования 

доверия между спортсменами и тренером, 

а также разработки методических реко-

мендаций по его укреплению представля-

ются особенно значимыми. Комплексный 

анализ психологических, педагогических и 

социальных аспектов взаимодействия поз-

волит оптимизировать тренировочный 

процесс, повысить эффективность спор-

тивной подготовки и создать благоприят-

ную мотивационную среду для достиже-

ния высоких результатов. 

Анализ ряда психолого-педагогических 

исследований отечественных ученых  

[3-12] позволил сформулировать пробле-

му настоящего исследования, которая, по 

нашему мнению, состоит в противоречии 

между доверительными отношениями 

тренера и воспитанников как условии по-

зитивного отношения к спортивной дея-

тельности и спецификой подросткового 

периода, включающего почти «тоталь-

ное» недоверие к окружающим.  

Согласно данным Е.П. Щербакова, клю-

чевую роль в привлечении детей к заняти-

ям спортом играют учителя физической 

культуры (28,8% случаев) и родители 

(21,9%). Влияние товарищей отмечается в 

15,7% случаев, тогда как прочие факторы, 

такие как интерес, вызванный просмотром 

выступлений спортсменов, литература и 

другие источники, оказывают значительно 

меньший эффект [12, с. 2-19]. 

Так, Т.П. Скрипкина в своей фундамен-

тальной научной работе «Психология до-

верия» подчеркивает, что термин «дове-

рие» отражает повседневные взаимодей-

ствия между людьми. В связи с этим в 

отечественной социальной и психологи-

ческой науке исследование различных 

проблем нередко включает анализ фено-

мена доверия как важного условия фор-

мирования позитивных межличностных 

отношений [11, с. 4-14]. 

По мнению Г.Д. Горбунова, одним из 

ключевых факторов поддержания мотива-

ции к занятиям спортом являются взаимо-

отношения с тренером. В случае положи-
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тельного характера этих отношений 

спортсмены зачастую демонстрируют вы-

сокий уровень ответственности перед 

наставником, что становится значимым 

мотивирующим фактором [4, с. 62-140]. 

Е.Н. Гогунов и Б.И. Мартьянов в своих 

исследованиях рассматривают доверие и 

взаимопонимание как основу эффектив-

ного взаимодействия между тренером и 

спортсменом. Отсутствие взаимопонима-

ния, по их мнению, способно привести к 

нарушениям в совместной спортивной 

деятельности [3, с. 59-61, 74]. 

И.Н. Решетень и М.И. Фролова в работе 

«О деятельности тренера по руководству 

спортивной командой. Теория и практика 

физической культуры» установили, что 

спортсмены-разрядники и мастера спорта 

высоко ценят коммуникативные качества 

тренера. В их числе выделяются такие ха-

рактеристики, как доброжелательность, 

отзывчивость, справедливость, тактич-

ность, общительность и доверие, по-

скольку именно они отражают отношение 

тренера к воспитанникам [8, с. 21-23]. 

В исследовании М.В. Прохоровой, прове-

денном методом анкетирования с участием 

150 тренеров ДЮСШ, выявлено, что 56% ре-

спондентов называют наибольшей сложно-

стью в своей работе установление довери-

тельных отношений с воспитанниками. Ос-

новными причинами возникновения труд-

ностей являются предвзятое отношение 

тренера к спортсмену, недостаточное вни-

мание к его потребностям, неуважительный 

тон общения, грубость, эмоциональная не-

стабильность, официальность в диалоге и 

недостаточный уровень доверия [7, с. 3-15]. 

В.С. Сафонов рассматривает довери-

тельность в общении как важнейший фак-

тор его эффективности, а также как ключе-

вой элемент социального взаимодействия. 

При этом доверительность понимается как 

особый механизм формирования специа-

лизированной общности «мы», выполняю-

щий три основные функции: обеспечение 

обратной связи в процессе самопознания 

личности, психологическое облегчение и 

сближение между людьми [9, с. 7-188].  

В отечественных работах, посвященных 

изучению доверия между воспитанника-

ми и тренером, акцент делается, в основ-

ном, на внутрикомандную коммуника-

цию, стремление к высоким спортивным 

результатам и мотивационные аспекты.  

Анализ ряда психолого-педагогических 

исследований отечественных ученых  

[3-12] позволил сформулировать пробле-

му настоящего исследования, которая, по 

нашему мнению, состоит в противоречии 

между доверительными отношениями 

тренера и воспитанников как условии по-

зитивного отношения к спортивной дея-

тельности и спецификой подросткового 

периода, включающего почти «тоталь-

ное» недоверие к окружающим.  

Целью настоящего исследования вы-

ступило изучение особенностей довери-

тельных отношений подростков с трене-

ром как условие долговременных пред-

почтений в игровых видах спорта  в под-

ростковом возрасте. 

Эмпирическое исследование взаимо-

связи между доверием спортсменов к тре-

неру и выбором вида спорта проводилось 

нами с помощью модифицированной ан-

кеты на базе методики Т.П. Скрипкиной 

«Оценка доверия к себе» [10] в общеобра-

зовательных школах г. Липецка в январе 

2025 года. Результаты исследования 

отражены на рисунках 1 и 2. 
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Рисунок 1 – Показатели доверительных отношений подростков  

с тренером по результатам  анкетирования (средние значения)  

 
Рисунок 2 – Показатели предпочтений определенного вида спорта на основании  

доверия тренеру по результатам анкетирования (средние значения) 

 

В рамках данного исследования прове-

дено анкетирование и  сравнительный 

анализ результатов. Полученные данные 

подвергались статистическому анализу, 

что позволило изучить как качественные, 

так и количественные аспекты изучаемой 

проблемы. В анкетировании приняли уча-

стие 49 спортсменов (24 девочки и 25 

мальчиков) в возрасте 12–14 лет, занима-

ющихся баскетболом в секциях дополни-

тельного образования. Испытуемые были 

выбраны случайным образом из несколь-

ких спортивных школ, что позволило по-

лучить репрезентативную выборку. Ос-
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новная цель анкетирования заключалась 

в выявлении уровня доверия спортсменов 

к своему тренеру и анализе его влияния 

на выбор спортивной секции. 

Анкета включала несколько разделов, 

охватывающих различные аспекты отноше-

ния к спорту и тренеру. Вопросы были 

направлены на оценку уровня доверия к 

тренеру-преподавателю, значимости дове-

рительных отношений для спортивных до-

стижений, факторов, повлиявших на выбор 

спортивной секции. 

Для исследования полученных данных 

использовался корреляционный анализ, 

который позволяет выявить взаимосвязи 

между различными переменными. В дан-

ном случае метод был выбран для опре-

деления возможных связей между дове-

рием к тренеру и доверием к выбранному 

виду спорта. 

Результаты исследования свидетель-

ствуют о том, что высокий уровень дове-

рия к тренеру коррелирует с выбором сек-

ции воспитанниками-подростками. Коэф-

фициент ранговой корреляции по Спирме-

ну в команде девушек оставил 0,8, а в ко-

манде юношей – 0,7. Среди респондентов 

76% юношей и 71% девушек отметили, что 

доверие к тренеру сыграло важную роль в 

их решении продолжать заниматься спор-

том. Это подтверждает значимость дове-

рительных отношений для формирования 

долгосрочной спортивной мотивации. 

Дополнительно было выявлено, что 

среди спортсменов с высоким уровнем 

доверия к тренеру наблюдается более 

высокий уровень приверженности спорту 

даже в случае отсутствия внешних моти-

вационных факторов, таких как соревно-

вания или социальные награды. В то же 

время среди спортсменов с низким уров-

нем доверия к тренеру мотивация зача-

стую зависела от внешних факторов, что 

подтверждают результаты предыдущих 

исследований в данной области Ю.Ю. Па-

лайма [8, с. 20-23]. 

На рисунках 1 и 2 представлены ре-

зультаты восприятия спортсменами дове-

рия к тренеру и выбранному виду спорта. 

Корреляционный анализ подтвердил 

наличие статистически значимой связи 

между этими двумя факторами. Установ-

ленная взаимосвязь подчеркивает важ-

ность тренера  не только как наставника, 

но и психоэмоционального партнёра, 

влияющего на долгосрочную мотивацию 

спортсмена.  

Полученные данные подтверждают 

предположение о том, что уровень дове-

рия между спортсменами и тренером яв-

ляется важным фактором, влияющим на 

спортивную мотивацию. Данное наблю-

дение также соответствует выводам 

предыдущих исследований, таких как ра-

бота Ю.Ю. Палайма [8, с. 20-23], которая 

указывала на значимость социальных 

факторов в спортивной деятельности. 

Результаты исследования позволяют 

сделать следующие выводы:  

 доверие к тренеру оказывает зна-

чительное влияние на выбор спортивной 

секции и является важным фактором, под-

держивающим устойчивость спортсменов к 

нагрузкам и повышающим их мотивацию; 

 воспитанники с высоким уров-

нем доверия к своему тренеру демон-

стрируют большую приверженность к вы-

бранному виду спорта и более высокий 

уровень удовлетворённости выбором 

секции. 

Таким образом, формирование дове-

рительных отношений между тренером и 
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воспитанниками является важным усло-

вием долгосрочного вовлечения в спорт и 

успешной спортивной деятельности. До-

верие между тренером и спортсменом 

выступает не только как психологический 

ресурс, но и как ключевой фактор, под-

держивающий долгосрочную мотивацию 

к спортивной деятельности. Результаты 

исследования могут быть использованы 

для разработки рекомендаций для созда-

ния более эффективных моделей взаимо-

действия тренеров и спортсменов, кото-

рые будут способствовать развитию 

устойчивых и продуктивных отношений 

внутри спортивного коллектива. 
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РОЛЬ СОЦИАЛЬНОГО ФРЕЙМИНГА В ФОРМИРОВАНИИ  

ИМИДЖЕВОЙ ПОЛИТИКИ РЕГИОНАЛЬНОГО ВУЗА 
 

Д.В. Трофимов 
 

Статья поступила в редакцию 11 апреля 2025 г. 
 

Рассматривается социальная роль социального фрейминга в формировании имиджевой 

политики на модели регионального вуза медицинского профиля. Актуальность темы обу-

словлена необходимостью внедрения новых методик эффективных коммуникаций с пред-

ставителями молодежной среды для реализации задач, связанных с формированием имиджа 

образовательной организации, престижа будущей профессии специалистов, а также с вы-

сокой потребностью духовного, нравственного и патриотического воспитания граждан, 

что определяет и социальную значимость изучаемой темы. При этом, по данным ВЦИОМ, 

представители молодежных групп населения личному общению всё больше предпочитают 

виртуальную среду, используя для этого широкие возможности информационно-

телекоммуникационной сети Интернет и доступных мобильных технических средств. В 

статье представлены материалы социологического исследования роли социального фрей-

минга в формировании имиджевой политики, в котором приняли участие студенты регио-

нального вуза медицинского профиля. 

Ключевые слова: фрейминг, имидж, образование, социальные сети, студенты  
 

THE ROLE OF SOCIAL FRAMING IN SHAPING THE IMAGE POLICY  

OF A REGIONAL UNIVERSITY 
 

D.V. Trofimov 
 

The article considers the social role of social framing in the formation of image policy based on the 

model of a regional medical university. The relevance of the topic is due to the need to introduce new 

methods of effective communication with representatives of the youth  in order to fulfil the tasks re-

lated to the formation of the image of an educational organization, the prestige of the future profes-

sion of specialists, as well as the high need for spiritual, moral and patriotic education of citizens, 

which determines the social significance of the topic under study. At the same time, according to Rus-

sia Public Opinion Center representatives of youth groups increasingly prefer the virtual environment 

to personal communication, using the extensive capabilities of the Internet information and telecom-

munications network and available mobile technology. The article presents the materials of a socio-

logical study of the role of social framing in the formation of image policy, which was attended by 

students of a regional medical university. 

Key words: framing, image, education, social networks, students 
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Речевая культура, включающая вер-

бальное и невербальное общение, в 

настоящее время «демонстрирует форму 

сознания, отображающего мировоззре-

ние современного человека» [1, с. 7]. 

Цель любого общения состоит «в обмене 

информацией, а также в восприятии и по-

нимании друг друга» [5, c. 224]. Кодиро-

вание разнонаправленной информации с 

помощью «25-го кадра» широко известно 

в мире и волнует на протяжении многих 

десятилетий социологов, культурологов, 

лингвистов. Основоположник данной тео-

рии американский маркетолог Джеймс 

Вайкери уверял, что после эксперимента, 

который он провел в кинотеатре Нью-

Джерси в 1957 году, удалось увеличить 

продажи попкорна и Coca-Cola на 57,5% и 

18,1% соответственно. Всё это он расце-

нил как результат так называемой скры-

той рекламы – использования в видеоря-

де коротких кадров с текстами «Пейте ко-

ка-колу» и «Ешьте попкорн». Полученный 

эффект объяснялся прямым воздействием 

на подсознание человека, минуя созна-

ние, ведь продолжительность демонстри-

руемых рекламных сообщений составляла 

лишь 1/24 секунды [4, с. 357]. 

Таким образом, миру был представлен 

якобы уникальный приём, способный 

формировать социальные паттерны: 

управлять настроением, поступками, мо-

тивацией человека к выбору. Учитывая 

перспективность открытия, метод Вайкери 

поспешили использовать не только в мар-

кетинге, но и в других сферах жизнедея-

тельности, например, в политике.  

Эксперименты по использованию «25-

го кадра» проводились и в Советском Со-

юзе, но представителями разных соци-

альных групп воспринимались крайне 

негативно. Социум, который массово яв-

лял собой «общество телезрителей», рас-

ценивал использование нашумевшего 

эффекта как секретное оружие, способное 

гипнотизировать человека, в результате 

чего в 2006 году на законодательном 

уровне его применение было окончатель-

но запрещено, как и во многих странах 

мира. Соответствующие поправки были 

внесены в Закон о рекламе [7, с. 210-211]. 

Миф о влиянии скрытой рекламы на 

сознание человека еще в 1958 году был 

развенчан именно в США – Американская 

психологическая ассоциация опровергла 

данные о якобы успешном эксперименте 

Вайкери. Известно также, что и автор 

нашумевшего открытия официально заяв-

лял, что приведенная им статистика об 

увеличении продаж продуктов, реклами-

руемых с помощью 25-го кадра, была 

сфабрикована. Впрочем, способность 

влияния 25-го кадра на сознание человека 

– тема дискутабельная в обществе и сего-

дня [2, с. 42]. Более того, следует при-

знать, что теория Вайкери является пред-

метом, в том числе, научного дискурса 

социологов.  

Фактически правопреемником субли-

минальной рекламы можно считать так 

называемый «Фрейминг», что в переводе 

с английского (frame) означает «кадр» – 

тот самый кадр в видеопотоке, длитель-

ность которого составляет 1/24 долю се-

кунды. В отличие от своего предшествен-

ника фрейминг стал явлением социально-

го характера и официально никем не за-

прещён. Более того, использование этого 

социального явления может быть с высо-

кой эффективностью применено для фор-

мирования имиджа образовательной ор-

ганизации, престижа будущей профессии 
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специалистов, а также духовного, нрав-

ственного и патриотического воспитания 

граждан. 

В социологии, а также психологии фрей-

минг описан как подача информации, спо-

собная влиять на её восприятие. Этот тер-

мин в своих работах впервые использовал 

британский социолог Базиль Бернстейн, 

который обозначил его как общий принцип, 

регулирующий коммуникацию в педагоги-

ке между теми, кто передаёт информацию, 

и теми, кто её получает. Им были выделены 

два типа фрейминга: жёсткий и мягкий. 

Жёсткий фрейминг предполагает контроль 

всех аспектов коммуникации и сосредото-

чен в руках передающего информацию, а 

мягкий – в поощрении принимающей сто-

роны, что способствует лучшим результа-

там [3, с. 106-107]. 

Социальный фрейминг усматривается в 

таких областях науки, как социология, 

маркетинг, психология, политика, педаго-

гика, журналистика. При этом современ-

ными авторами недостаточно внимания в 

открытых источниках уделено публикаци-

ям о роли фрейминга в формировании 

имиджевой политики образовательной 

организации.  

В связи с этим представляются актуаль-

ными результаты исследования социаль-

ной роли социального фрейминга в фор-

мировании имиджевой политики на мо-

дели регионального вуза медицинского 

профиля.  

Цель работы – определить роль соци-

ального фрейминга в формировании 

имиджевой политики регионального вуза.  

Выполнен анализ обзора современных 

литературных источников открытого до-

ступа по проблеме влияния роли соци-

ального фрейминга в формировании 

имиджевой политики на модели регио-

нального вуза медицинского профиля. 

Эмпирическую базу составили материалы 

социологического исследования, средний 

возраст респондентов – 21,8±2,31. Доля 

участников анкетирования мужского пола 

составила 53,2%, женского – 46,8%. В ан-

кетировании приняли участие 219 студен-

тов. Авторская анкета прошла социологи-

ческую и этическую экспертизу, в отноше-

нии респондентов соблюдались нормы 

конфиденциальности и автономии. Мате-

матическая обработка данных проводи-

лась методами вариационной статистики. 

Имидж (целенаправленно формируе-

мый образ, призванный оказать эмоцио-

нально-психологическое воздействие на 

целевые группы) складывается из целого 

ряда составляющих. Среди них качество и 

доступность образовательных услуг, репу-

тация ректора и представителей профес-

сорско-преподавательского состава, а так-

же успешность студентов, их культура по-

ведения. Визуальный имидж организации 

включает в себя фирменную символику, 

цветовую гамму, дизайн, архитектуру кор-

пусов, уровень обеспеченности матери-

ально-технической базы, географическое 

расположение учебных корпусов. Кроме 

того, прямое влияние на имидж имеет ис-

тория вуза, его традиции, корпоративная 

культура, эмоциональный климат внутри 

коллектива, взаимоотношения между пре-

подавателями и студентами. Социальный 

имидж подразумевает роль в социальной, 

культурной и общественной жизни обще-

ства, обеспечение представителей образо-

вательной организации стипендиями и 

грантами, деятельность ассоциации вы-

пускников, профсоюза и многое другое. 
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Главными инструментами конструиро-

вания имиджа образовательной организа-

ции в социальной среде на сегодняшний 

день преимущественно являются комму-

никации представителей разных социаль-

ных групп в информационно-

телекоммуникационный сети Интернет. 

Среди них особое значение имеет про-

движение бренда в СМИ и социальных 

медиа. Именно они способствуют быстро-

му и эффективному распространению ин-

формации и формированию репутации. 

Так, опрос ВЦИОМ, проведенный в конце 

2023 года, показал, что 86% россиян еже-

дневно пользуются хотя бы одной соци-

альной сетью или мессенджером. При 

этом среди молодежи 18-34 лет доля еже-

дневных пользователей близка к абсолют-

ной (18-24 лет – 92%, 25-34 лет – 94%) [6]. 

Для проведения исследования, связан-

ного с определением роли социального 

фрейминга в формировании имиджевой 

политики регионального вуза, были вы-

браны такие социальные медиа, как со-

циальная сеть ВКонтакте и официальный 

telegram-канал федерального государ-

ственного бюджетного образовательного 

учреждения высшего образования «Вол-

гоградский государственный медицин-

ский университет Министерства здраво-

охранения Российской Федерации». При 

публикации постов в указанных ресурсах 

авторами исследования были определе-

ны ключевые смысловые понятия, кото-

рые должны были сформировать в сту-

денческий среде ассоциативный ряд, свя-

занный с вузом. Так, в период проведения 

исследования в текстах наиболее часто 

использовались такие слова как «сту-

дент», «экзамен», «зачетка», «медици-

на», «образование», «сессия». Наиболее 

редко в публикациях использовались та-

кие понятия как «спорт», «наука», «сти-

пендия», «ректор», «библиотека», «оцен-

ка». Спустя 3 месяца с начала проведения 

исследования было проведено анкетиро-

вание. Студентам было предложено отве-

тить на вопрос: «С какими словами у вас 

ассоциируется университет?» 

 

 
Рисунок 1 – Распределение респондентов при ответе на вопрос 

«С какими словами у Вас ассоциируется университет?»* 
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*По оси ординат – варианты ответов: 1) студент; 2) профессор; 3) экзамен; 4) зачет-

ка; 5)  лекция; 6)  ректор; 7)  наука; 8) спорт; 9) чат; 10) медицина; 11) образование;  
12) коворкинг; 13) библиотека; 14) стипендия; 15) будильник; 16) расписание; 17) ди-

стант; 18) бессонница; 19) оценка; 20) сессия. 
По оси абсцисс: число респондентов в процентах.  
 

Таким образом, исследование показа-

ло, что применение фрейминга, а именно 

– регулярная подача информации, содер-

жание которой сфокусировано на опре-

деленных смыслах, способна влиять на 

восприятие студентов и формировать у 

них стойкую ассоциацию этих смыслов с 

университетом. Ответы на вопрос «От че-

го (кого), на Ваш взгляд, в большей степе-

ни зависит репутация вуза?» подтвердили 

непосредственную связь с наиболее часто 

упоминающимися в университетских ме-

диа словами.  

 
Рисунок 2 – Распределение респондентов при ответе на вопрос «От чего (кого),  

на Ваш взгляд, в большей степени зависит репутация вуза?»* 
 

*По оси ординат – варианты ответов: 1) от студентов; 2) от преподавателей; 3) от ректо-

ра; 4)  от научной деятельности в вузе; 5) от проводимых мероприятий; 6) от качества об-

разования;7) от упоминаний на ТВ, радио; 8) от упоминаний в соцсетях; 9) от отсутствия 

негативных сообщений  
 

При этом обращает на себя внимание 

тот факт, что респонденты не связывают 

имидж образовательной организации с 

непосредственными инструментами 

формирования фрейминга, а именно – 
социальными медиа и средствами мас-

совой информации. Так, лишь 4,4% 

представителей изучаемой социальной 

группы считают их роль в формировании 

репутации университета значимой, что 

может говорить о сублиминальности 

данного метода.  
Проведенное социологическое ис-

следование позволяет сделать следую-

щие выводы: методика социального 

фрейминга применима в проблемном 

поле в формировании имиджевой поли-

тики регионального вуза медицинского 

профиля с использованием современ-

ных коммуникационных средств. Она 
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способна влиять на формирование обра-

зов, стойко ассоциирующихся с предла-

гаемыми терминами, менять отношение 

целевой аудитории к объекту имидже-

вого продвижения. Вместе с тем для 

разработки модели фреймингового со-

провождения имиджевой политики об-

разовательной организации необходимо 

более детальное её исследование, 

включая качественные методы социоло-

гии, такие как глубинное интервью, фо-

кус-группы и наблюдение.  
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Каждый год поисковики, добровольцы организуют экспедиции по поиску останков советских во-

инов на местах ожесточенных сражений периода Великой Отечественной войны. Потери были 

большие, наступающие двигались вперед, и не каждому погибшему солдату смогли отдать долж-

ные почести и зафиксировать место могилы. Многие надписи были утрачены. 

После войны в государствах Европы были предприняты меры по переносу одиночных могил на 

армейские воинские кладбища и крупные военно-мемориальные комплексы, которые решали и 

идеологические задачи, закрепляя в памяти народов роль Красной армии в освобождении Европы 

от нацизма. 

В то же время место захоронения или место гибели очень важно для правнуков, которые имеют 

возможность и желание разыскать своих родных. Сегодня сохранение такой памяти очень важно. 

Большой вклад в дело сохранения памяти внесло Министерство обороны РФ, выложив в открытый 

доступ на сайте «Память народа» огромное количество бесценных личных документов – наградных 

листов. Современное поколение благодаря открывшейся информации может восстановить воен-

ные страницы биографии своих прадедов. 

Такую помощь оказывают и исторические исследования последних лет. Историки, владея мето-

дами поиска и анализа документов, могут помочь и поднять целые пласты личных биографий геро-

ев войны.  

Одним из таких новых исследований стала публикация рецензируемой книги, посвященной подвигу 

советского солдата при освобождении Польши, которое занимает важное место в освобождении Евро-

пы, ведь на ее территории погибло более 600 тысяч воинов с июля 1944 по май 1945 года.  

Кандидат исторических наук, сотрудник Института истории Академии наук Республики Татарстан 

А.С. Бушуев с 2018 года был включен в группу сотрудников, разыскивавших судьбу и места захоро-

нения уроженцев Татарстана на территории Республики Польши. Эта акция была инициирована 

президентом Республики Татарстан Р.Н. Миннихановым. Сначала работа включала розыск захоро-

нений уроженцев Татарстана либо призванных военкоматами на территории республики, но по ме-
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ре работы в архивах и сбора информации стало очевидным, что такая система выборки имен не 

отвечает принципу историзма и объективности: выбирать из списка уроженцев Татарстана из всех, 

отдавших свою жизнь в борьбе с нацизмом. Не только татары, но и воины других национальностей 

отдали жизнь за освобождение страны. 

В результате автор провел большую работу по восстановлению  биографий солдат и офицеров 

Красной армии, которые погибли в районе Сувалок летом 1944 – зимой 1945 г.  

Сувалки – это выступ, образовавшийся после раздела Польши в 1939 году, который позволил 

германским войскам быстро продвинуться вглубь СССР. Ожесточенные бои за эту территорию шли в 

1941 и 1944 годах. Войска 3-го и 2-го Белорусского фронтов в июле 1944 года вышли на государ-

ственную границу и отражали ожесточенное сопротивление 4-й полевой армии вермахта под ко-

мандованием генерала Ф. Госбаха. 

Автор подробно описывает ожесточенные бои, опираясь на воспоминания командующих армиями 

3-го Белорусского фронта, изданные в 1970-80-х годах, журналы боевых действии из архива ЦАМО, со-

временные публикации, посвященные подсчету потерь советской армии во время операции. 

Бойцы, погибшие летом-зимой 1944 и зимой 1945 года, были захоронены на кладбище г. Сувал-

ки. Сегодня это одно из крупнейших советских захоронений на территории Польши. Автором было 

проведено обследование воинских захоронений в разных районах и городах Польши.  

Данная книга основана на изучении материалов кладбища советских солдат и офицеров дерев-

ни Кшивульки, которая в настоящее время административно относится к городу Сувалки. 

Кладбище возникло в 1942 году, когда здесь были захоронены советские военнопленные, со-

державшиеся в концлагере в Сувалках, попавшие в плен летом 1941 года. Немецкий лагерь зани-

мал площадь около 50 га. В разные годы здесь содержалось от 1 до 6 тыс. военнопленных, которые 

содержались в ужасающих условиях – под открытым небом, а зимой – в вырытых самими землян-

ках. Фотографии этого времени подтверждают эту информацию. По общим оценкам министерства 

обороны здесь было убито более 46 тыс. военнопленных1. 

А.С. Бушуев провел кропотливую работу с документами кладбища, фотофиксацию объектов, ро-

зыск документов в Центральном архиве Министерства обороны. Результатом огромной аналитиче-

ской работы стала публикация кратких биографий 951 бойца и командира Красной армии. Эта ин-

формация бесценна для родных. Новизна авторского подхода, опирающегося на современные ме-

тоды научного исследования, позволила представить в книге коллективный социальный портрет 

красноармейцев, погибших при освобождении польской земли. 

Вступительная статья подробно освещает этапы кровопролитных боев. В результате статистиче-

ской обработки и проспографического анализа автору удалось показать состав понесенных потерь 

на этом участке фронта. 

Подробно описаны этапы создания самого захоронения из множества первичных захоронений пав-

ших бойцов в период военных действий в разных населенных пунктах Польши. Показаны схемы захоро-

нений бойцов 31-й армии, освобождавшей эти территории.  

Анализ базы данных по захоронению в Сувалках позволил автору выявить места рождения бой-

цов, которые представляют практически все районы и республики СССР. Национальный состав во-

инских соединений Красной армии долгое время не изучался детально. Сегодня опубликованы ра-

боты А.Ю. Безугольного2, коллективная работа ростовских исследователей3. 

                                                 
1 На Сувалкском рубеже… Книга памяти красноармейцев, погибших в 1944–1945 гг.и захороненных в Сувалках (Польша) / Состави-
тель, автор предисловия и указателей А.С. Бушуев. – Казань: Институт истории  им. Ш. Марджани АН РТ, 2023. – С. 20. 
2 Безугольный А.Ю. Национальный состав Красной армии. 1918-1945. Историко-статистическое исследование. М.: Центрполиграф, 
2021. – 511 с. 
3 Народы СССР на фронтах Великой Отечественной войны: статистическое и военно-анттропологическое исследование / отв. ред. 
Е.Ф. Кринко. Ростов-на-Дону : издательство ЮНЦ РАН, 2022. – 428 с. 
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Автор справедливо указывает, что национальный состав потерь в войне затруднен в связи с тем, 

что учет потерь по национальностям не велся. 

Анализируя наградные листы, где национальность указывалась, по всем базам данных удалось 

разыскать их на 183 бойцов, захороненных в Сувалках. Автор приводит в таблице эти цифры4 и, 

признавая ограниченность выборки, сопоставляя данные с имеющимися публикациями, делает вы-

вод, что его подсчеты не противоречат выводам историков5. 

В книге проанализирован возрастной состав, категории военнослужащих (офицеры, сержанты, 

рядовые), что также ценно для понимания комплектования армии и понесенных потерь. Автор 

справедливо указывает, что бои на Сувальщине, на подступах к Восточной Пруссии, были одними из 

самых кровопролитных на завершающем этапе войны. 

Основную часть книги составляют биографические сведения бойцов РККА, погибших при осво-

бождении Сувальщины в 1944-1945 гг. Они содержат максимально доступную и подробную инфор-

мацию – фамилию, имя отчество на русском и польском языках, год и место рождения, дату и место 

гибели (если установлено) и другие сведения. Отдельные биографии включают фото (довоенное, 

военного времени). Очень ценно, что автор поместил фото памятных плит, на которых выбиты даты 

или фамилии бойцов, которые были установлены еще во время или сразу после боев.  

Несомненным достоинством являются приложения, включающие места первоначального захо-

ронения бойцов, распределение по группам званий, карты и схемы боев. Фотографии памятников 

на кладбище в Сувалках разных лет и общий вид захоронений на 2018 год, когда автор проводил 

исследование. Книга снабжена указателем места призыва военнослужащего и географическим ука-

зателем, по которым легко найти уроженцев той или иной области или района. 

Что двигало армией и народами советской страны в противостоянии   захватчикам? Обратимся к 

книге известного германского историка Х. Хартмана. В 2011 году он опубликовал книгу «Операция 

Барбаросса. Германская война на Востоке». Хартман пишет: «сознание борьбы за справедливое 

дело», борьба за свое существование, за свободу». «Великая Отечественная война была реальной 

именно как отечественная, и уже это было условием, предпосылкой, овладевшей массами, поэтому 

германская стратегия потерпела неизбежный крах»6. 

Рецензируемая книга является данью памяти миллионам погибших в Великой Отечественной 

войне. Материализация ее образа, воплощенная в известных памятниках (Родина-Мать, Ржевский 

рубеж, скромные стелы в городах и селах), должны всегда напоминать молодому поколению о во-

инских могилах, безвестных и известных, которым надо поклониться и за которыми надо ухажи-

вать. Книга А.С. Бушуева показывает, что проблема современной культуры памяти находится в по-

граничной зоне между историческим знанием и общественным сознанием. Речь идет не просто об 

изучении  страниц нашего прошлого, а о сохранении исторической правды.   
 

Для ссылки: Вашкау Н.Э. Рецензия на книгу: На Сувалкском рубеже… Книга памяти 

красноармейцев, погибших в 1944 гг. и захороненных в Сувалках (Польша) / Состави-

тель, автор предисловия и указателей А.С. Бушуев. – Казань: Институт истории им. Ш. 

Марджани АН РТ, 2003. – 400 с. //  Гуманитарные исследования Центральной России. – 

2025. – №2 (35). – С. 101-103. 
 

DOI 10.24412/2541-9056-2025-235-101-103 

 

                                                 
4 На Сувалкском рубеже… Книга памяти красноармейцев, погибших в 1944-1945  гг.и захороненных в Сувалках… С. 38. 
5 Там же. – С. 39-50 
6 Hartmann Ch. Unternehmen Barbarossa. Der deutsche Krieg im Osten 1941-1945 München, 2011. – S. 111. 
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