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Аннотация: в статье рассматриваются методы и критерии диагностики речевых нарушений у детей стар-

шего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи (ОНР). Выделены три уровня формирования 

связной речи: высокий, средний и низкий, описаны соответствующие критерии, включающие мотивацион-

но-ценностный, регуляторно-планирующий и операционально-деятельностный параметры. В исследовании 

применяются как высокоформализованные методы (тестирование и опросники), так и малоформализован-

ные (наблюдение, беседа, анализ продуктов детской деятельности), что позволяет обеспечить объектив-

ность и полноту полученных данных. Особое внимание уделяется проективным методам, использующим 

неопределенные стимулы для выявления индивидуальных особенностей восприятия ребенком окружаю-

щей действительности. Статья подчеркивает важность интеграции различных диагностических подходов 

для получения комплексной информации о речевом развитии детей с ОНР, что способствует разработке 

индивидуализированных программ коррекции и успешной интеграции детей в образовательную среду. 
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Abstract: the article discusses methods and criteria for diagnosing speech disorders in older preschool children with 

general speech underdevelopment (GSU). Three levels of coherent speech formation are distinguished: high, medi-

um, and low, with corresponding criteria described, including motivational-value, regulatory-planning, and opera-

tional-activity parameters. The study employs both highly formalized methods (testing and questionnaires) and less 

formalized methods (observation, conversation, analysis of children's activities), which ensures the objectivity and 
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completeness of the obtained data. Special attention is given to projective methods that use ambiguous stimuli to 

identify individual characteristics of a child's perception of the surrounding reality. The article emphasizes the im-

portance of integrating various diagnostic approaches to obtain comprehensive information about the speech devel-

opment of children with GSU, which contributes to the development of individualized correction programs and 

successful integration of children into the educational environment. 
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Введение 

В последнее время фиксируется рост распро-

страненности речевых патологий у детей, что свя-

зано со значительным осложнением их диагности-

ки, обусловленным частым сочетанием различных 

расстройств, которые не ограничиваются исклю-

чительно нарушением речевой функции [9]. 

Диагностика речевых нарушений у детей стар-

шего дошкольного возраста с общим недоразвити-

ем речи (ОНР) направлена на выявление специфи-

ческих патологических особенностей, касающихся 

формирования лексической, морфологической, 

фонетико-фонематической и синтаксической сто-

рон речи, а также связных высказываний. В пред-

ложенной методологии диагностики речевых 

нарушений у дошкольников учитывается сложная 

структура общего недоразвития речи и его психо-

лого-педагогические механизмы, а также особен-

ности преодоления этих нарушений в условиях 

специального образовательного учреждения [1]. 

Цель методологии диагностики констатирую-

щего эксперимента заключается в изучении фак-

тического состояния и специфических особенно-

стей участников педагогического взаимодействия, 

а также в прогнозировании тенденций их разви-

тия, что служит основой для определения целей и 

проектирования педагогического процесса. 

Материалы и методы исследований 

Методологической основой данного исследо-

вания является представление о процессе речевой 

деятельности как о комплексной функциональной 

системе, включающей различные психические, 

физиологические и социальные элементы [11]. 

Современные концепции симптоматики и ха-

рактера нарушений при общем недоразвитии речи 

(ОНР), представленные в трудах таких исследова-

телей, как Л. Бартенева, Р. Левин, Н. Жукова, О. 

Мастюкова, Н. Никашина, Г. Жаренкова, Л. Ефи-

менкова, Л. Спирова и Т. Филичева, позволяют 

систематизировать и классифицировать разнооб-

разные проявления ОНР. Выбор данных авторов 

обусловлен их существенным вкладом в изучение 

данной проблемы и широким признанием в науч-

ном сообществе [10]. 

Диагностическая методика ориентирована на 

всестороннее исследование речевых нарушений и 

включает в себя задания, позволяющие определить 

уровень развития различных компонентов речи: 

лексики (активного и пассивного словаря, пони-

мания и использования слов), грамматического 

строя (морфологических и синтаксических кон-

струкций), а также фонематического слуха и зву-

копроизношения. Для каждого из этих компонен-

тов были разработаны специальные задания, учи-

тывающие возрастные и индивидуальные особен-

ности детей с общим недоразвитием речи (ОНР). 

Критерии оценки выполнения заданий сформули-

рованы на основе анализа научной литературы и 

практического опыта работы с детьми, имеющими 

речевые нарушения [4]. 

Структура методики логопедической диа-

гностики состоит из пяти ключевых стадий: 

1. Ориентационная стадия. На данном этапе 

происходит определение объекта диагностики 

(предмета исследования), установление стандарта 

(эталона, норматива) и операционализация диа-

гностического процесса. Формулируются крите-

рии, показатели и индикаторы, которые будут 

служить основой для проведения диагностики. 

2. Диагностическая стадия. Эта стадия включа-

ет в себя сбор информации о диагностируемом 

объекте посредством наблюдения за ним и усло-

виями его функционирования, с использованием 

разнообразных методов и заданий, направленных 

на диагностику. 

3. Аналитическая стадия. В данном этапе осу-

ществляется интерпретация, обработка и анализ 
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полученной информации, включая данные из су-

ществующих научных и практических источников. 

4. Прогностическая стадия. На этой стадии вы-

полняется интерпретация и комплексная оценка 

объекта на основе собранных данных, а также 

проводится прогнозирование его дальнейшего 

развития. 

5. Информационная стадия. На заключитель-

ном этапе систематизируются полученные резуль-

таты и представляется информация о диагности-

руемом объекте, включая выводы и рекомендации 

для дальнейших действий. 

Мы также разделили структуру логопедической 

диагностики на три основных этапа, объединяя 

некоторые структурные элементы по принципу их 

результативности [2]. 

Первый этап заключается в проектировании 

методики логопедического обследования, а также 

в оформлении необходимой дефектологической 

документации, что создает основу для последую-

щих этапов. 

На втором, основном, операционно-

прогностическом этапе осуществляется решение 

задач, заложенных в разработанную программу 

диагностики, и производится исследование позна-

вательных и речевых процессов. 

Третий, заключительный, контрольно-

информационный этап предоставляет возмож-

ность: 

- Провести анализ качественных показателей 

интерпретируемых критериев, а также изучить 

когнитивные и речево-двигательные особенности 

реципиентов; 

- Оценить качество коррекционно-логопеди-

ческой работы (выявить ее преимущества и недо-

статки) с целью разработки авторской коррекци-

онной технологии. 

На основе проведённого анализа мы определи-

ли блоки диагностической методики, каждый из 

которых направлен на исследование определённой 

стороны речевой деятельности [15]. 

Блок 1. Исследование анамнестических данных. 

Данный блок включает в себя анализ информации 

о развитии ребенка до момента обследования, в 

том числе исследование перинатального, наталь-

ного и раннего постнатального периодов, перене-

сённых заболеваний, условий воспитания и за-

ключений специалистов. Особое внимание уделя-

ется таким явлениям, как предречевые вокализа-

ции (лепет и гуление), а также появлению и харак-

теру лепета, первых слов и фраз, включая наличие 

нарушений слоговой структуры слов, аграмматиз-

мов и дефектов звукопроизношения. 

Блок 2. Исследование состояния артикуляци-

онной моторики и общей моторики, предметного 

гнозиса и сукцессивных умений. Задания данного 

блока направлены на исследование динамического 

и кинестетического праксиса, координации и 

дифференциации движений артикуляционной му-

скулатуры. Особое внимание уделяется исследо-

ванию строения и подвижности артикуляционного 

аппарата, оценивая тонус, активность, объём дви-

жений, точность выполнения и наличие дополни-

тельных или лишних движений (синкинезий). 

Блок 3. Исследование фонематических процес-

сов. В данном блоке осуществляется диагностика 

фонематических процессов с целью выявления 

состояния и уровня их развития, а также слуховых 

операций и функций, обеспечивающих их форми-

рование. Задания на этом этапе направлены на вы-

явление у ребенка навыков различения фонем на 

сенсорном уровне посредством повторения произ-

несённых слов. На перцептивном уровне осу-

ществляется различение звуков по объединяющим 

смыслоразличительным акустико-

артикуляционным признакам. Для этой цели вы-

браны упражнения на различение слов-паронимов. 

В блок также включены задания с эталонным ком-

понентом для оценки слухового контроля, где ре-

бенок должен исправить заведомо допущенные 

педагогом ошибки. Для исследования уровня раз-

вития фонематического анализа ребенку предла-

гаются задания, основанные на слуховом восприя-

тии эталонной речи педагога с акцентом на опре-

делённые звуки, включая различение изолирован-

ных звуков, их дифференциацию на фоне слога и 

определение наличия звука в слове. Особое вни-

мание уделяется оценке развития слуховой памя-

ти: ребенку предлагаются задания на воспроизве-

дение звуковых последовательностей. 

Блок 4. Исследование состояния звуковой и 

слоговой структуры слова. Задания данного блока 

направлены на выявление уровня формирования у 

старших дошкольников умения корректно произ-

носить звуки изолированно и в различных речевых 

контекстах, а также оценку их способности вос-

производить звуковую структуру слов разной 

сложности. Для анализа правильности звукопро-

изношения используются вербальные задания, 

включающие слова с различным слоговым соста-

вом. Ребенку предлагаются задания на составле-

ние предложений по сюжетным картинкам и опи-

сание предметов, опираясь на наглядность. Иссле-

дование звукопроизношения включает в себя 

определение количества искажённых или отсут-

ствующих звуков, с повторением звуков из раз-

личных артикуляционных групп и их использова-

ния в словах. Также учитывается состояние слого-

вой структуры слова, для чего ребенку предлага-
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ется повторить специально подобранные слова, 

представленные на интерактивном устройстве. 

Блок 5. Исследование лексико-грамматической 

стороны речи. Задания этого блока сосредоточены 

на анализе словарного запаса и состояния усвое-

ния детьми грамматической структуры речи на 

импрессивном и экспрессивном уровнях. Оценка 

лексической стороны речи включает в себя выяв-

ление уровня понимания значений слов и их ис-

пользования в соответствующем контексте, уме-

ния подбирать синонимы, антонимы, однокорен-

ные слова и наличие слов с переносным значени-

ем. В данном блоке представлены задания, кото-

рые проверяют умение ребенка связывать слова с 

определёнными предметами и действиями, такие 

как «назови одним словом», «повтори и назови 

действие», «опиши предмет» и «узнай, кто или что 

это». Изучение грамматической стороны речи 

направлено на выявление уровня усвоения систе-

мы грамматических морфем и их речевого значе-

ния, отражающих различные грамматические ка-

тегории (число, род, склонение и т.д.). Для диа-

гностики лексико-грамматических нарушений ре-

бенку предлагается показать и назвать предметы и 

действия по картинкам, а также составить рассказ 

по сюжетным картинкам. Задания для проверки 

понимания и использования числовых форм суще-

ствительных, прилагательных и глаголов также 

включаются в исследование. Выполнение данных 

заданий позволяет оценить уровень освоения ре-

бенком смыслового наполнения и грамматическо-

го оформления основных частей предложения, а 

также его способности к уяснению средств син-

таксических связей. 

Результаты и обсуждения 

В результате анализа Федерального закона «Об 

образовании в Российской Федерации», Феде-

рального государственного образовательного 

стандарта дошкольного образования (приказ Ми-

нобрнауки России от 17.10.2013 г. № 1155) и дей-

ствующих программ дошкольного образования, а 

также авторских методик и программ, были опре-

делены критерии и показатели уровней сформиро-

ванности речевых компонентов. При установле-

нии данных критериев и показателей мы ориенти-

ровались на исследования Дж. Айреса, Х. Зиннху-

бера, У. Кислинга, а также отечественных ученых, 

таких как Л.С. Выгодский, Н.А. Жукова, Р.И. Ла-

лаева, Е.М. Мастюкова, Г.В. Чиркина и Д.Б. Эль-

конин. В ходе экспериментального исследования 

был разработан перечень экспериментальных за-

даний, соответствующих каждому из определён-

ных критериев и показателей [14]. 

Мы выделили три критерия, которые служат 

основой для классификации и осуществления об-

следования [12]. Критерий представляет собой 

наиболее значимую характеристику явления, под-

лежащего оценке. Унитаризация критериев и ме-

тодов обследования была необходима для получе-

ния сопоставимых результатов и достижения тре-

буемого единства при описании полученных дан-

ных. В процессе определения значимых критериев 

для нас важно было сохранить информативность, 

поскольку в ходе статистической обработки фак-

тических данных избыточная информация (каса-

тельно конкретных заданий) может искажать же-

лаемый результат. 

Критериальный аппарат оценки сформирован-

ности компонентов речевой системы у детей 

старшего дошкольного возраста с общим недораз-

витием речи (ОНР) включает в себя следующие 

структурные параметры: мотивационно-

ценностный, регуляторно-планирующий и опера-

ционально-деятельностный критерии[5]. 

Мотивационно-ценностный критерий опреде-

ляется через показатели, отражающие уровень ре-

чевой инициативы и вовлеченности ребенка в вза-

имодействие с педагогом. Он включает в себя спо-

собность устанавливать коммуникативный кон-

такт, адекватное восприятие и понимание речевых 

инструкций, умение задавать вопросы, обращаться 

за помощью и принимать вербальную поддержку 

от взрослого, а также наличие положительной 

установки и интереса к выполнению заданий. 

Регуляторно-планирующий критерий характе-

ризует степень сформированности произвольной 

регуляции поведения, которая выражается в 

направленности на предмет и цель деятельности, 

осознании временных рамок, уровне самостоя-

тельности в выполнении заданий, устойчивости 

внимания и целенаправленности действий. 

Операционально-деятельностный критерий 

охватывает показатели, отражающие качество ре-

ализации речевой деятельности. Он включает спо-

собность воспроизводить речевой материал в со-

ответствии с предъявленными инструкциями, уро-

вень сформированности связной речи (как в диа-

логической, так и в монологической формах), а 

также степень развития фонематических процес-

сов. 

На основе установленных критериев и показа-

телей мы выделили уровни формирования связной 

речи у старших дошкольников с общим недораз-

витием речи (ОНР): высокий, средний и низкий 

[13]. 

Высокий уровень характеризуется проявлением 

у ребенка стойкого интереса к заданиям, адекват-

ным пониманием обращенной речи и успешным 

выполнением инструкций. Ребёнок демонстрирует 

инициативу и самостоятельность в выполнении 
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заданий. 

Средний уровень охватывает такие признаки, 

как наличие интереса к предложениям, заверше-

ние выполнений заданий до конца, однако с ред-

ким проявлением творческих способностей и ини-

циативы. Ребенок удачно использует подсказки от 

взрослого и правильно справляется с поставлен-

ными задачами. 

Низкий уровень определяется пробелами в про-

явлении интереса к заданиям, а также затянутым 

временем, необходимым для выполнения предло-

женных задач. Ребенок демонстрирует трудности 

в понимании инструкций и неумело обращается за 

помощью к педагогу. Иногда у испытуемого 

наблюдаются неадекватные реакции на заданные 

задачи, а также непоследовательное соблюдение 

установленных правил. В результате большая 

часть заданий выполняется с ошибками. 

Мы также выделили методы [6], позволяющие 

получить необходимый объем информации в оп-

тимальные сроки. Основой методики констатиру-

ющего эксперимента является интеграция мало-

формализованных и высокоформализованных ме-

тодов диагностики, что обеспечивает объектив-

ность и точность получаемых данных. 

Среди высокоформализованных методов нами 

были применены тестирование и опросники, в 

рамках которых проводилось исследование как 

педагогов, так и родителей. Для получения наибо-

лее обширной информации также были использо-

ваны проективные методы. Существенным отли-

чием проективных методов является использова-

ние неопределенных стимулов, которые ребенок 

должен интерпретировать и дополнить. В данной 

методике детям предлагается интерпретировать 

содержание сюжетных картинок, что позволяет 

выявить широкий диапазон возможных решений, 

так как ответы на задания не имеют однозначно 

правильных или неправильных вариантов. При 

этом предполагается, что характер ответов ребен-

ка отражает особенности его личности, которые 

проектируются в этой интерпретации. 

К малоформализованным методам мы относим 

наблюдение, беседу и анализ продуктов детской 

деятельности. Эти методы предоставляют ценную 

информацию о ребенке, особенно в случае, когда 

предметом изучения становятся такие явления, 

которые сложно поддаются объективной оценке, 

например, ценностные ориентиры и отношение 

ребенка к различным явлениям. 

Выводы 

Таким образом, проведенное исследование де-

монстрирует важность применения комбиниро-

ванного подхода в диагностике речевых наруше-

ний у детей старшего дошкольного возраста с об-

щим недоразвитием речи (ОНР). Выделение трех 

уровней формирования связной речи, а также со-

ответствующих критериев и методов, обеспечива-

ет возможность глубокой и многоаспектной оцен-

ки состояния речевой системы ребенка. Упор на 

интеграцию как высокоформализованных (тести-

рование и опросники), так и малоформализован-

ных методов (наблюдение, беседа, анализ дея-

тельности) позволяет получить объективные, точ-

ные и комплексные данные о речевом развитии и 

личностных характеристиках ребенка. В частно-

сти, применение проективных методов способ-

ствует выявлению индивидуальных особенностей 

восприятия и интерпретации ребенком окружаю-

щего мира. В результате, предложенная методоло-

гия создает основу для дальнейшей коррекцион-

ной работы и позволяет разрабатывать индивидуа-

лизированные программы, направленные на пре-

одоление речевых нарушений, что в конечном 

итоге способствует более успешной интеграции 

детей с ОНР в образовательную среду. 
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