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Введение

Развитие научного знания теснейшим образом 
связано с техническим прогрессом. Б.  М.  Кедров 
предложил классификацию наук, дифференцируя 
научное знание на естественные и гуманитарные 
науки: общественные и философию, отводя психо-
логии специфическую роль – промежуточную. За 
это был раскритикован Ж. Пиаже, который отводил 
психологии в треугольнике наук центральное ме-
сто и связующую роль научного знания. Б. М. Кедров 
отмечал, что психологию нельзя целиком отнести 
ни к социальным, ни к естественным, ни к философ-
ским наукам, и, вместе с тем, она связана теснейшим 
образом  и с теми, и с другими, и с третьими; но всё 
же теснее всего ее связи с наукой о законах мыш-
ления, следовательно, с философией [Кедров, 1965]. 
Несмотря на то, что в дальнейшем автор уточнил 
и несколько изменил свою позицию, тем не менее, 
центральное место психологии в системе научного 
знания поддержали и поддерживают многие пси-
хологи: Б. Г. Ананьев, Б. Ф. Ломов, Ю. Б. Гиппенрейтер, 
Е. Е. Соколова. 

Нет однозначной позиции и понимания того, 
к  какой сфере научного знания ближе психоло-
гия: философии, естественным или гуманитарным 
наукам, так как существуют различные основания 
для классификации моделей наук. Так, Л.  В.  Де-
нисова выделяет следующие: цель, соответствие 
познавательным способностям человека, объект, 
предмет, метод, внутреннее строение науки, вы-
деление исторических этапов развития науки 
[Денисова, 2012]. Активное становление и разви-
тие научного знания в самой психологии, ее со-
пряжение с другими науками, как естественными, 
так и гуманитарными, запросы и процессы совре-
менного общества, возникшие возможности про-
ведения эмпирических исследований как след-
ствие технического прогресса, обозначают новые 
направления, траектории, пересечения и центра-
цию научного знания. Если рассматривать психо-
логию как близкую к философии (первый трактат 
«О душе» принадлежит всё же великому филосо-
фу Аристотелю), а философию, как синоним сло-
восочетания «теоретическое знание», то актив-
ные исследования в психологии знания о знании 
(метапознание, метакогниция – знания субъекта 
о своей когнитивной структуре и умение управ-
лять ею) подтверждают этот постулат. Однако все 
чаще психологи прибегают к различного рода 
техническим средствам и предпринимают попыт-
ки понять, как развитие различных технических 
устройств влияет на:

–– психические процессы, состояния, личност-
ные компетенции, межличностную коммуникацию, 

в том числе, и в разного рода социальных средах 
(образовательных, виртуальных), в обществе целом;

–– представления о них у субъекта; их динами-
ка, содержание и структура в различных возраст-
ных группах, профессиональных сообществах;

–– насколько технические средства могут заме-
нить роль, деятельность человека при выполнении 
той или иной задачи, специфических операций; 

–– как человек реагирует на внедрение различ-
ных технических устройств и насколько пластично 
перестраивает свою деятельность, активизирует 
возможности; 

–– каковы его физиологические и психические 
ресурсы, представления и отношение к этим тех-
ническим устройствам.

В то же время Б.  М.  Кедров в системе наук 
отводил синтезирующую, особую роль кибер-
нетике, связывающую биологию, технические 
науки, социальные науки и психологию, что 
подтверждают реалии XXI века [Кедров, 1965]. 
Наблюдается активный интерес к исследованиям 
с использованием различного рода технических 
устройств, которые условно можно разделить на 
два класса:

1.	 Технические средства (как возможность 
измерения) используют для лучшей диагностики 
тех или иных показателей личности: будь-то ког-
нитивные процессы [Марей, Подпругина, 2020], 
сформированные компетенции относительно 
профессионального специализированного знания 
[Подпругина, 2014; Измалкова, Блинникова, 2017], 
восприятия мимических выражений [Барабанщи-
ков, 2012], повседневного жизненного опыта и их 
становление, динамику в ходе онтогенеза. 

2.	 Исследования, цель которых выявить вли-
яние и роль технических устройств (искусственно 
созданный материальный объект) в жизни и дея-
тельности человека как неотъемлемой составляю-
щей его бытия [Килимова, 2003; Скорик, 2008].

Цель нашей статьи – провести обзор научных 
исследований ментальных репрезентаций и осо-
бое внимание обратить на исследования, выпол-
ненные с использованием технических средств, 
которые позволяют создать условия для более 
точного фиксирования проявлений изучаемого 
феномена. Например, благодаря исследованиям 
с  использованием вращающегося экрана было 
доказано наличие динамично изменяющейся 
в  течение первого года жизни способности 
к репрезентации [Сергиенко, 2002]. До этого су-
ществовало мнение, что дети не имеют репре-
зентации пока не сформируется координация 
в  сенсомоторной активности (Ж.  Пиаже), пока 
ребенок не начнет манипулировать и выпол-
нять действия с предметами (Г. Фон Гельмгольц), 
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не сформируются активные действия с  объекта-
ми посредством взаимодействия со взрослым 
(Леонтьев, Запорожец). 

Ментальная репрезентация рассматривается 
как системная модель когнитивной психологии. 
Так, А. В. Брушлинский рассматривают ментальные 
репрезентации как внутренние структуры, фор-
мирующиеся в процессе жизни человека, в  кото-
рых представлена сложившаяся у него картина 
мира, социума и самого себя [Брушлинский, 1998]. 
М.  А.  Холодная определяет ментальные репре-
зентации как актуальный умственный образ того 
или иного конкретного события и отмечает, что 
чем больше проявляется активность субъекта, тем 
в большем мере конструируются умственные обра-
зы, отражающие объективные аспекты происходя-
щего [Холодная, 1997]. 

Предприняты попытки выявить: как устроены 
ментальные структуры, как они накапливаются, со-
держательно меняются вследствие взаимодейст
вия, онтогенетического и специализированного 
развития, в зависимости от профессионального, 
жизненного опыта. Рассмотрим ранее проведен-
ные эксперименты, в ходе которых были исполь-
зованы нейросетевой коммуникатор, способный 
определять модальность эмоций при голосовом 
иноязычном сообщении; компьютерная версия по-
дачи лексических единиц с фиксацией временного 
отрезка распознавания; айтрекинг – прибор, фик-
сирующий движения глаз при работе с незнакомы-
ми иноязычными словами. Но прежде представим 
теоретические позиции относительно ментальных 
репрезентаций и данные эмпирических исследова-
ний различных психических реальностей с опорой 
на словесные отчеты, графические изображения, 
контент-анализ, позволяющих определить пред-
ставления участников исследования, выделить в них 
своеобразие в зависимости от цели исследования.

Ментальные репрезентации и их 
исследования

Развитие в онтогенезе. В отечественной психологии 
раннее когнитивное развитие, модель психического 
в онтогенезе активно исследуют под руководством 
Е. А. Сергиенко [Сергиенко, 2002; Сергиенко, Лебеде-
ва, Прусакова, 2009]. Анализируя подходы зарубеж-
ных авторов к формированию знаний о своем пси-
хическом состоянии и других людей, Е. А Сергиенко 
выделила три группы, объясняющие развитие мен-
тального опыта: 1) теории модулярности (А. Лешли, 
С.  Барон-Коэн); 2) теории подобия (Э. Мельтзофф, 
А. Гопник, К. Моор); 3) теории интерсубъективности 
(Р. Хобсон, Й. Пернер, С. Кэри). Автор подробно их 

рассмотрела, выделив различия (прив. по: [Серги-
енко, 2002]). Так, с позиции модулярности обработ-
ку определенной информации объясняют с помо-
щью таких моделей, как:

а)	 модуль теории тела: позволяет класси-
фицировать физические объекты и понимать их 
перемещение, поведение, отличать субъект  /  не 
субъект;

б)	 модели психического–1: несут информа-
цию о целенаправленных действиях субъектов; 

в)	 модели психического–2: включают 
информацию о субъектах и их представлениях, 
умственном опыте, отношениях и даже понимание 
действий, которые не наблюдаются в данный мо-
мент, но могут быть ментально представлены. 

Замечено, что с определенного возраста ре-
бенок может прослеживать направление взгляда 
взрослого (детекции), это позволяет распознавать 
намерения и вместе фиксироваться на том или 
ином объекте, что способствует формированию 
у ребенка представлений о психических состояни-
ях и обмене ими.

С позиции теории подобия ребенок научается 
переживать определенные состояния, наблюдая 
в ходе совместной деятельности «Я» и «Другой» 
за эмоциями, намерениями, поведением других 
людей; переживать определенные состояния, 
имитируя их. Предполагают, что интермодальная 
интеграция обеспечивает репрезентацию той или 
иной деятельности в ходе ее уподобления, подра-
жания ей.

С позиции интерсубъективного взаимодей-
ствия ментальное развитие позволяет ребенку 
учитывать намерения, эмоции, эмоциональные со-
стояния, установки «Другого» и понимать, что они 
могут быть отличны от таковых у самого ребенка; 
моделировать различные ситуации и действовать 
в соответствии с ними; координировать свои уста-
новки с установками «Другого» (комбинация мен-
тальных и телесных атрибутов человека).

Предложены уровневые модели развития мен-
тальных репрезентаций:

а)	 первичная модель (начальный уровень) 
восстановления информации, которая не модаль-
но специфична, не ограничивает репрезентацию 
воспринимаемого;

б)	 мультимодель (следующий уровень) осоз-
нания различия реального и символического 
мира; возникает способность совмещать события 
по времени (прошлые, настоящие) для предсказа-
ния возможных ситуаций, интерпретировать сим-
волические средства (изображения, жесты, язык, 
зеркальный образ).

Е. А. Сергиенко выделяет три ступени понима-
ния психических состояний: 
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1)	 врожденная сензитивность к экспрессии 
ментальных состояний;

2)	 понимание ментальных состояний «ситуа-
тивная теория поведения»;

3)	 понимание ментальных состояний как вну-
тренней репрезентации – «репрезентативная тео-
рия сознания» [Сергиенко, 2002]

С позиции системно-эволюционного под-
хода на основании результатов исследований 
представлений у дошкольников знания, желания, 
убеждения, интенции, обмана, понимания эмоций, 
установлено, как они развиваются одновременно, 
постепенно, подвергаясь реорганизации на опре-
деленных этапах развития [Сергиенко, Лебедева, 
Прусакова, 2009]. Было выделено два этапа: 

уровень агента (3–4 лет): собственная модель 
психического и модель психического «Другого» 
слабо разделены, это позволяет лишь ситуативно 
действовать, предвосхищать последствия взаимо-
действий, без возможности сопоставления и мен-
тального воздействия на «Другого»; 

уровень наивного субъекта: собственная мо-
дель психического может быть не только отделена 
от модели психического «Другого», но и появляет-
ся возможность ментально воздействовать на нее, 
модель становится независимой от ситуации. 

Таким образом, отечественные психологи раз-
деляют уровневое развитие ментальных репрезен-
тации в онтогенезе, считая, что развитие модели 
психического идет от первичной модели репрезен-
тации к вторичной (от единичной к мульти и / или 
комплексной модели), к метарепрезентации.

Существует и противоположная точка зрения. 
Так с позиции эволюционного подхода предложено 
шесть независимых компетенций развития моде-
ли психического:

–– ментальные модели построения планиро-
вания, прогнозирования поведения – внутренний 
уровень; 

–– понимания эмоций и способности к сочув-
ствию: модели эмоций; 

–– понимание направленности внимания, спо-
собность к общему вниманию на объекте: модель 
внимания; 

–– понимание причинности собственных 
действий, действий других и физического мира: 
модель интенции; 

–– понимание, что у другого есть отличные от 
твоих убеждения, желания: модель психического 
Другого;

–– способность к репрезентации своего внут
реннего мира: модель самосознания.

Несомненно, в зависимости от представлен-
ности той или иной компетенции в модели пси-
хического мы можем предположить особенные 

проявления в поведении, деятельности, социаль-
ном опыте человека. Рассмотренные выше, ка-
залось бы, противоположные позиции не проти-
воречат друг другу, а скорее дополняют, так как 
каждая компетенция с возрастом может иметь 
иерархическую уровневую структуру, усложняю-
щуюся посредством интериоризации приобретен-
ного в онтогенезе жизненного опыта.

Ментальные репрезентации и их развитие 
в  онтогенезе исследуют, прибегая как к распозна-
ванию картинок, объяснению предъявленных ситу-
аций, так и к их кодированию с помощью рисунков, 
словесных отчетов, что позволяет выявить содержа-
ние ментальных репрезентаций которое уже с ран-
него периода во многом определяется позицией 
«Другого» в отношении к ребенку, что формирует 
более сложную «обогащенную» опытом модель пси-
хического. Ментальные репрезентации включают 
инварианты, вариативности и усложняются по мере 
накопления знаний, жизненного опыта, но, несмотря 
на возраст участников и их возможности, в иссле-
дованиях используют праксиметрические (анализ 
продуктов деятельности), ассоциативные (анализ 
ассоциативных ответов), проективные (интерпрета-
ции материала) методы, как наиболее отвечающие 
целям исследования ментальных репрезентаций. 
Проанализируем результаты исследований, прове-
денных с использованием данных методов. 

Ментальные репрезентации 
различных психических реальностей

Интерес к ментальным репрезентациям привлекает 
исследователей, которые раскрывают многообраз-
ные аспекты, что еще в большей степени позволяет 
констатировать всю сложность и неоднозначность 
данного феномена. Еще Л. С. Выготский отмечал, что 
единицей психического является переживание. Это 
обосновывает важность исследований представлен-
ности субъектом переживаний психических реально-
стей. За последний период времени были проведены 
исследования представлений о жизненных ситуациях, 
эмоциональных состояниях, депрессии, мотивации.

Ментальная репрезентация жизненных си-
туаций: в период профессионального самоо-
пределения выявлялась структура и содержа-
ние ментальных репрезентаций, психического 
информационного комплекса, в котором пред-
ставлены субъективные и объективные условия 
жизнедеятельности, детерминирующие решение 
субъектом жизненной задачи. Определено, что та-
кие элементы как: отношения к значимым другим, 
к задаче, личностные свойства, собственная внеш-
ность, статус, ценности и смыслы составляют ядро 
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ментальной репрезентации жизненных ситуаций; 
в зависимости от типа решаемой задачи, различ-
ных жизненных ситуаций обозначена динамич-
ность этих элементов и доминирование тех или 
иных по мере взросления [Цымбалюк, 2011].

Ментальные репрезентации мотивации как 
системно-уровневое строение, иерархическую ме-
таструктуру, категориальную организацию, фикси-
рующую принадлежность понятия к некоторому 
семантическому классу выявляли и сравнивали 
у ученых и студентов. Так, для ученых понятие мо-
тивация связано с такими категориями, как целост-
ность, энергия, влияние, динамика, интерпретация, 
носитель мотивации, объект детерминации; для сту-
дентов характерны те же категории с исключением 
«носитель мотивации» и добавлением «неопреде-
ленность описываемого явления»; ученые определя-
ют мотивацию с позиции целостности и динамики, 
а  студенты с позиции энергии и влияния. Однако 
особенности функционирования ментальной репре-
зентации мотивации на понятийном и ассоциатив-
ном уровнях определить не удалось [Втюрина, 2013].

Ментальные репрезентации эмоциональных 
состояний рассматривались как операциональная 
структура сознания, как результат жизненного пути 
человека, как определенный формат мысленного 
образа, в котором происходит содержательное 
отображение переживаемого состояния при его 
последующем закреплении в структурах памяти. 
Определялись имплицитные, понятийные, оценоч-
ные, динамические характеристики ментальных 
репрезентаций эмоциональных состояний. Пока-
зана зависимость от опыта, возраста, субъективно 
смысловой нагрузки, стабильность, независимость 
от ситуации; объясняя это тем, что образ состояния 
включен в  субъективный опыт человека [Прохо-
ров, 2017].

Ментальные репрезентации депрессии. С по-
мощью интервью у вузовской молодежи были вы-
явлены представления о депрессии, которые диф-
ференцированы на эмоциональное и психическое 
состояние. Составлен портрет депрессивного чело-
века, исходя из представлений молодежи. Это са-
мостоятельный, не отличающийся враждебностью, 
неискренностью, пассивный, замкнутый и встрево-
женный человек [Лысенко, Попова, 2018].

Проведенные исследования вносят вклад в по-
нимание как самих феноменов (эмоциональные 
состояния, мотивация, депрессия), так и имеют 
практико-ориентируемую значимость, дополняют 
научные знания о ментальных репрезентациях. 
Тем не менее многие вопросы остаются открытыми, 
например, как в ментальных репрезентациях нахо-
дят отражение имплицитный опыт, знания, как они 
функционируют.

Репрезентации речевых структур с позиции 
системно-структурного подхода предложила 
рассмотреть Н.  И.  Чуприкова [Чуприкова, 2007]. 
Системы абстрактно-обобщенных репрезента-
ций  – это представленность, изображение, ото-
бражение одного в другом; это внутренние пси-
хологические структуры, которые складываются 
в процессе жизни в голове человека, в которых 
представлена сложившаяся у него картина мира, 
общества и самого себя. На основании функций 
речевого сообщения, предложенных Н. С. Трубец-
кой, были выделены три плоскости проецирова-
ния различных качеств звуков при восприятии 
речи, причем каждая плоскость выполняет свою 
функцию по распознаванию фонем и выделяет 
только смыслообразующие-смыслоразличитель-
ные признаки текущей речевой информации на 
том или ином языке. Таким образом, когнитивная 
репрезентация есть структура, в которой абстраги-
рованы только определенные составляющие речи 
и которая выделяет эти составляющие в текущих 
речевых потоках (см. табл.1).

Более сложная структура включает не только 
смыслообразующие признаки, но и экспрессив-
ные и апелляционные, которые играют значимую 
роль в общении, взаимодействии с другими и, 
как было показано выше, формируются и прояв-
ляются в раннем онтогенезе, составляя каркас не 
только когнитивной системы звукового анализа 
речи, но и основу коммуникативного поведения. 
Вероятно, эта система по-разному строится в 
разных языках, что может приводить к ошибкам, 
которые случаются при слушании чужой речи. 
Более того, можно констатировать предпочте-
ния, предрасположенность к той или иной мо-
дальности восприятия, стратегии переработки 
информации, стилю мышления, что осложняет 
процесс обработки информации. Так, переработ-
ка информации может идти посредством знака: 
словесно речевой способ кодирования; образа: 
визуально-пространственный способ кодиро-
вания; чувственного впечатления: чувственно 
сенсорный опыт кодирования, что во многом 
определяют индивидные свойства личности, 
социальный, специализированный образовани-
ем, профессиональной деятельностью опыт. Так, 
К. Юнг, задолго до выявленных когнитивных сти-
лей, ввел типологию личностей на основании не 
только направленности общения на себя / дру-
гих, но предпочитаемого субъектом способа 
обработки информации. Сегодня к вопросу о 
построении репрезентации М.  А.  Холодная от-
мечает, что необходимо учитывать ряд показа-
телей, таких как: особенности распределения 
внимания; объем времени, затрачиваемого на 



Vestnik MSLU. Education and Teaching. Issue 2(843) / 2022	 89

Психологические науки

ознакомление с ситуацией; характер задавае-
мых вопросов; форму субъективного представ-
ления ситуаций (вербальной или визуальной) 
[Холодная, 1997]. Именно использование тех-
нических устройств позволяет учесть некоторые 
из перечисленных условий и перейти от иссле-
дований ментальных репрезентаций развития 
в онтогенезе, иерархии уровней, содержания 
(хотя и здесь еще много белых пятен) к страте-
гиям их использования, механизмам актуализа-
ции. И,  возможно, ответить на вопросы, каковы 
механизмы реализации, динамика и доминиро-
вание содержания (единиц) ментальных репре-
зентаций, стратегии в зависимости от наличной 
ситуации и многогоо другого. Рассмотрим такого 
рода исследования.

Исследование ментальных 
репрезентаций с помощью 
технических устройств

В исследовании аспиранта А. А. Марея, проведенно-
го под нашим руководством, оценивались языковые 
способности студентов, изучающих одновременно 
два иностранных языка: английский и немецкий 
[Марей, Подпругина, 2020]. С помощью авторской 
методики «Двойного попеременного кодирования», 
компьютерной версии, позволяющая точно фик-
сировать время реакции участника исследования 
и  исключить преднамеренную подачу слова-сти-
мула, определялась способность кодировать лекси-
ческие единицы. Учитывались скорость кодирова-
ния, ошибочность кодирования и их взаимосвязь 
с параметрами стимульного материала. Полученные 
результаты подтверждают, что внутренняя психо-
логическая когнитивно-репрезентативная система 
звукового анализа речи неоднозначна. Так, было 
установлено, что скорость кодирования слов-сти-
мулов независимо от иностранного языка распре-
деляется одинаково: быстрее кодируются глаголы 
английского и немецкого языков (6,74  с. и 7,5  с. 
соответственно), далее – существительные (6,89  с. 
и  7,7  с.), и медленнее кодируются прилагательные 
(7,04 с. и 9,23 с.). В то же время слова-стимулы на ан-
глийский язык были перекодированы быстрее, чем 
на немецкий язык (6,89 с. и 8,14 с. соответственно). 
Это подтверждает ранее высказанное мнение о том, 
что когнитивная структура языковых способностей 
коррелирует с системой языка, но не тождественна 
ей [Шахнорович, Ленден, 1985].

В другом исследовании, целью которого 
было распознавание эмоционально окрашен-
ной речи в  иноязычном сообщении (иноязыч-
ное сообщение транслировалось на немецком 

языке), проведенном с помощью нейросетевого 
коммуникатора, было обнаружено, что студенты, 
изучающие немецкий язык, быстрее распозна-
ют смысловое содержание, чем эмоции в сооб-
щении. В то время как не владеющие немецким 
языком определяли модальность эмоции, не фик-
сируя, что смысл фразы и эмоционально голосо-
вое сообщение не конгруэнтны. Таким образом, 
участники исследования, владеющие немецким 
языком, продемонстрировали преимущества ког-
нитивной системы распознавания и обработки не 
только звукового анализа речи, но и смыслового, 
в то время как не владеющие немецким языком 
не уступали в распознавании экспрессии. Данный 
факт подтверждает уровневую структуру менталь-
ных репрезентаций.

Проведен окулографический эксперимент, что 
позволило объективно и точно фиксировать дви-
жения глаз в результате запоминания и распоз-
навания лексического материала иностранного 
языка: установлена взаимосвязь показателей оку-
ломоторной активности и когнитивных стратегий 
[Измалкова, 2021]. Особая роль в данном иссле-
довании отводилась метакогнитивным стратегиям: 
имеются в виду знание и применение определен-
ной стратегии при обработке информации. Дока-
зано, что эффективность запоминания определя-
ется осознанием метакогнитивной стратегии, в то 
время как выбор стратегии распознавания и за-
поминания во многом определяется лексическим 
опытом субъекта. Были определены конкретные 
модели движения глаз в зависимости от стратегии 
обучения и опыта учащихся.

Полученные данные согласуются с раннее 
представленными выводами о том, что 
лингвистические способности – это сложный 
многокомпонентный конструкт, особое внима-
ние в котором уделяется долговременной памяти 
и  металингвистическим способностям. Представ-
ленные модели различаются предложенными 
к  рассмотрению компонентами, но во всех отво-
дится важное место способности перерабатывать 
информацию и интегрировать ее в уже имеющи-
еся знания – метакогнитивные способности. Так, 
Т. А. Ребеко понимает ментальные репрезентации 
как структурные элементы системы переработки 
информации, к  которым прилагаются некоторые 
операции [Ребеко, 1998].

Таким образом, можно констатировать, что 
выполнен ряд исследований по выявлению струк-
туры, содержания, характеристик ментальной ре-
презентации различных проявлений, отношений 
человека, таких как представления об эмоциях, 
эмоциональных состояниях, жизненных ситуациях, 
с помощью методического материала, в том числе 
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и с использованием метода ассоциаций, словесных 
отчетов, контент-анализа, графических изображе-
ний. Однако для ряда эмпирических исследований 
такой набор методик становится недостаточным 
и требует использования технических устройств, 
которые позволяют более точно фиксировать ре-
зультаты обработки информации субъектом, его 
ментальные способности, структуру и содержа-
ние ментальных репрезентаций. Особый интерес 
для нас представляют ментальные репрезента-
ции лингвистических способностей, которые могут 
быть обусловлены знанием одного или нескольких 
языков, уровнем владения ими, предрасположен-
ностью и наличием разного уровня и представлен-
ности способностей, операций, второй языковой 
личностью, индивидуальными характеристиками 
личности, а также эмоциональным отношением к 
опыту и среде при обучении иностранного языка.

Заключение

Скорость решения, вариабильность, пластичность, 
объем, отсутствие ошибок отражают хороший мен-
тальный опыт и, следовательно, определенным об-
разом представлены в ментальных репрезентаци-
ях. При возможности использования технических 
устройств исследования выходят на иной уровень. 
Технические средства позволяют более точно 
и тонко дифференцировать возможности и пред-
ставления человека, фиксировать различного рода 
показатели, не актуализированные исследовате-
лем, что в целом обогащает научные знания о че-
ловеке и в очередной раз ставит вопрос о роли 
психологии в классификации наук. К таким иссле-
дованиям мы относим исследования ментальных 
репрезентаций лингвистических способностей, 
и начало таким исследованиям уже положено.
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