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Аннотация.	 В статье рассматриваются перспективы развития системы непрерывной подготовки по иностран-
ному языку в неязыковых вузах. Анализируется влияние на нее, с одной стороны, современного 
этапа реформирования отечественной системы высшего образования, с другой стороны, мне-
ний и ожиданий студентов, выявленных на основе проведенного опроса обучающихся разных 
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ВВЕДЕНИЕ

В настоящее время в неязыковых вузах страны ре-
ализуется система непрерывной профессиональной 
подготовки по иностранному языку (ИЯ). Данная 
система включает в себя как обязательные курсы, 
так и дополнительные образовательные программы 
[Полякова, 2022].

Что касается обязательного изучения ИЯ, то 
на протяжении многих лет под влиянием целого 
ряда факторов происходило сокращение количе-
ства аудиторных часов, отводимых на дисциплины, 
связанные с преподаванием ИЯ. Если в 1930-х го-
дах в технических вузах ИЯ, как правило, изучал-
ся в течение четырех семестров в объеме около 
300 аудиторных часов, то в 2020 году в некоторых 
учебных заведениях его общая трудоемкость была 
снижена до 144 часов.

В процессе происходящего реформирования 
высшей школы сформировалась концепция ее 
ядра, в которое входит и предмет «Иностранный 
язык». Под ядром высшего образования понима-
ется обязательный минимум содержания и ре-
зультатов подготовки, который должен обеспечить 
качественную подготовку выпускников [Сиренко, 
2022]. Как следует из определения, ядро предпо-
лагает минимум содержания и высокую степень 
унификации. 

Специалистами выделяется ядро высшего пе-
дагогического образования и ядро инженерного 
образования. В рамках ядра высшего педагогиче-
ского образования уже определены единые мо-
дули, и дисциплина «Иностранный язык» входит 
в  коммуникативно-цифровой блок1. В соответ-
ствии с методическими рекомендациями в резуль-
тате ее изучения согласно Федеральным государ-
ственным образовательным стандартам высшего 
образования (ФГОС ВО) должна быть сформиро-
вана универсальная компетенция (УК-4), которая 
по-прежнему формулируется как способность 
«осуществлять деловую коммуникацию в  устной 
и письменной формах на государственном языке 
Российской Федерации и иностранном(ых) язы-
ке(ах)»2. Для ее формирования рекомендуется 
достаточно краткий курс объемом три зачетные 
единицы, реализуемый в течение одного семестра 
и завершающийся экзаменом. 

Ядро инженерного образования находится 
еще в стадии разработки, но в соответствии с кон-
цепцией ядра в МАДИ в 2024/25 учебном году 
для технических направлений подготовки было 

1Методические рекомендации («Ядро высшего педагогического об-
разования»). Письмо Министерства науки и высшего образования 
Российской Федерации от 15.11.2023 №МН-5/203212.
2Там же.

отведено лишь две зачетные единицы, которые 
предусматривают работу в двух семестрах. Для 
направлений подготовки более гуманитарного 
характера, например «Логистика» и «Экономика», 
отведено в течение также двух семестров четыре 
зачетные единицы. Можно с достаточно большой 
долей уверенности предположить, что уменьше-
ние трудоемкости обязательных курсов по ИЯ соз-
дает условия для повышения роли дополнитель-
ных образовательных программ.

Согласно Федеральному закону «Об образо-
вании в РФ»3,в ст. 2 дополнительное образование 
рассматривается как вид образования, который 
направлен на всестороннее удовлетворение об-
разовательных потребностей человека и предус-
матривает свободный выбор его содержания. При 
этом в ст. 75 дополнительные образовательные 
программы подразделяются на общеобразова-
тельные и профессиональные. В последних вы-
деляются программы повышения квалификации 
и программы профессиональной переподготовки.

На развитие дополнительных программ, реа-
лизуемых в технических вузах, оказывают влия-
ние многие факторы, среди которых главную роль 
играют социальный заказ, проявляющийся в тре-
бованиях рынка труда, потребности студентов, вы-
ражающиеся в выборе индивидуальной образова-
тельной траектории, а также возможности вуза.

При важности перечисленных факторов, по-
требности обучающихся, по-видимому, имеют ре-
шающее значение, так как именно студенты осу-
ществляют выбор той или иной дополнительной 
образовательной программы. 

МЕТОДИКА ПРОВЕДЕНИЯ ИССЛЕДОВАНИЯ  

Исследование было проведено в МАДИ в марте–
апреле 2024 года. Цель исследования – выявление 
отношения студентов к подготовке по ИЯ в техни-
ческом вузе. Для достижения цели необходимо 
было решить ряд задач, связанных с определением: 
отношения студентов к обязательным программам; 
потребностей студентов в дополнительных образо-
вательных программах; их мнения о внеаудиторной 
работе.

При исследовании был применен метод анкет-
ного опроса, для чего была подготовлена анкета, 
включавшая как открытые, так и полузакрытые 
вопросы. Открытые вопросы были предназна-
чены для получения объективной информации 
о респондентах. Наличие полузакрытых вопросов, 
дающих возможность при несовпадении мнения 

3Федеральный Закон «Об образовании в Российской Федерации» от 
29.12.2012 № 273-ФЗ. URL: http://www.consultant.ru/document/cons_
doc_LAW_140174/ (дата обращения: 14.02.2025).
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опрашиваемого ни с одним вариантом предло-
женного ответа, самостоятельно сформулировать 
свой ответ. В данной статье эти ответы, на которые 
приходится около 1  % ответов, не учитывались, 
и  это объясняет тот факт, что суммы ответов не 
всегда равны 100 %. 

Опрос проводился с использованием ян-
декс-форм, размещенных в интернете. В нем при-
няли участие 615 обучающийся: представители 
всех факультетов как очной, так и очно-заочной 
форм обучения. Студенты бакалавриата состави-
ли 63,7 %, студенты специалитета – 28,3 %, и об-
учающиеся в магистратуре – 8 %. При этом соот-
ношение мужчин и женщины было равно 82,9 % 
к 17,1 %. Эти данные свидетельствуют о достаточ-
ной репрезентативности выборки опрошенных, 
так как соответствуют существующему соотноше-
нию количества обучающихся на разных уровнях 
и формах высшего образования в МАДИ. 

ОТНОШЕНИЕ СТУДЕНТОВ 
К ОБЯЗАТЕЛЬНЫМ УЧЕБНЫМ ПРОГРАММАМ

Проведенный опрос показал, что подавляющее 
большинство респондентов изучают английский 
язык (96  %), что подтверждается аналогичными 
объективными данными. Что касается самооцен-
ки уровня владения ИЯ, то чуть меньше половины 
респондентов оценивают его как средний (44,4 %), 
четверть как ниже среднего (25,2  %). Свободно 
владеют ИЯ только 3,8 %, выше среднего –16,4 %, 
а  9,8  % оценивают свой уровень как низкий. До-
статочно большое количество студентов с недоста-
точным уровнем владения ИЯ (35 %) создает риск 
его дальнейшего снижения при сокращении сетки 
часов в ядре высшего образования.

Особый интерес представляют данные, по-
лученные об оценке студентами необходимости 
владения и применения ИЯ в будущей профес-
сиональной деятельности. В настоящее время 
мнения о его крайней необходимости придер-
живаются только 18,9  % респондентов. Сравне-
ние этих данных с аналогичными, полученными 
в 2005  году (55 %) [Полякова, 2010] и 2016 году 
(58 %) [Polyakova, Karelova, 2017] позволяют сде-
лать вывод о значительном снижении мотивации 
студентов к изучению ИЯ для его дальнейшего 
применения в профессии. Хотя при этом ожидае-
мо в ходе настоящего исследования увеличилось 
число студентов, считающих, что ИЯ необходим 
в  определенных областях профессиональной де-
ятельности (36,1 %) или желателен (36,3 %). В пре-
дыдущих исследованиях их число было значитель-
но ниже. В 2005 году их было соответственно 11 % 
и 33 %, а в 2017 – 26 % и 14 %. Следует отметить, 

что снижение мотивации к изучению профессио-
нально ориентированного ИЯ может отрицательно 
сказаться на результатах обучения, что в сочета-
нии с сокращением часов ставит перед кафедра-
ми ИЯ серьезные задачи по преодолению данных 
рисков.

В процессе исследования было важно опре-
делить, какую цель ставят студенты при обяза-
тельном изучении ИЯ. Весьма отрадно, что боль-
шинство опрошенных стремятся сдать экзамены 
и одновременно повысить уровень владения ИЯ 
(43,3  %). При этом более трети студентов ставят 
цель повысить прежде всего свой уровень владе-
ния ИЯ (36,1 %). Естественно, что некоторые сту-
денты изучают ИЯ исключительно для того, чтобы 
сдать зачеты и экзамены, это практически каждый 
пятый студент (19,5 %). Хотелось бы обратить осо-
бое внимание на данные результаты, так как они 
показывают достаточно большое число студентов 
(36,1 %), стремящихся к изучению ИЯ.

В ходе опроса также было выявлено отно-
шение студентов к продолжительности курса ИЯ 
в  техническом вузе. Необходимо отметить, что 
анкетирование проводилось в 2023/24 учебном 
году, и курс ИЯ еще не подвергался значительно-
му сокращению. ИЯ изучался в течение трех или 
четырех семестров, количество аудиторных ча-
сов достигало 200. В этих условиях подавляющее 
большинство студентов оценивали его либо как 
более чем достаточный (39 %), либо как достаточ-
ный (50,1 %).

ОТНОШЕНИЕ СТУДЕНТОВ 
К ДОПОЛНИТЕЛЬНЫМ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫМ 
ПРОГРАММАМ

В опросной анкете целый ряд вопросов касался до-
полнительных образовательных программ. Прежде 
всего важно было выяснить, считают ли студенты 
дополнительные образовательные программы, как 
общеобразовательные, так и профессиональные, 
полезными для себя. Предсказуемо, более двух 
третей студентов не стремятся стать слушателями 
дополнительных программ по ИЯ (69,1 %). Они либо 
не видят в этом никакой необходимости (32,2  %), 
либо не располагают для этого временем (36,9 %). 
Однако, не располагая временем, некоторые из них 
считают программы необходимыми (9,9 %) или же-
лательными (27 %). Следует обратить внимание, что 
при этом около трети опрошенных (29,6  %) могут 
стать потенциальными слушателями дополнитель-
ных программ, так как считают их безусловно необ-
ходимыми (17,1 %) или желательными (12,5 %). Эти 
данные о готовности одной трети студентов осваи-
вать дополнительные образовательные программы 
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коррелируются с приведенными выше данными об 
одной трети мотивированных студентов, стремя-
щихся в процессе обязательных курсов прежде все-
го повысить свой уровень владения ИЯ.

При проведении опроса представлялось также 
целесообразным выяснить, какие дополнительные 
образовательные программы предпочитают сту-
денты: длительные программам профессиональной 
переподготовки или краткосрочные программы. 
Опрос показал равную заинтересованность сту-
дентов. Программам продолжительностью более 
одного семестра с получением диплома о перепод-
готовке отдали предпочтение 36,7 % опрошенных, 
а программам продолжительностью один семестр 
с получением сертификата – 33,2  %. Остальные 
респонденты не проявили заинтересованности 
в дополнительных образовательных программах.

При реализации дополнительных образова
тельных программ всегда возникает вопрос 
о  наиболее комфортном для студентов расписа-
нии. В ходе опроса выяснилось, что среди студен-
тов нет единого мнения. Около трети опрошенных 
предпочитают одно семестровые программы про-
должительностью три месяца (36,8 %). На следую-
щем месте по популярности программы продол-
жительностью один месяц (24,4 %), а наименьшую 
заинтересованность вызвали программы продол-
жительностью два месяца (14,9 %). 

Практически одинаковое число респондентов 
отдали предпочтение графику обучения с частотой 
занятий два или один раз в неделю. При продол-
жительности программы в три семестра их коли-
чество составило в обоих случаях (18,4  %), при 
продолжительности программы один семестр  – 
в обоих случаях (24,4 %), а при двухмесячной про-
грамме два раза в неделю предпочли 8,1 % сту-
дентов, а один раз в неделю 6,8 %.

При планировании дополнительных образова-
тельных программ их успешность в первую очередь 
зависит от их содержания. При его определении 
очень важно учитывать ожидания потенциальных 
слушателей. В связи с этим респондентам для 
оценки был предложен список из 17 программ по 
английскому языку. В результате опроса не удалось 
выявить курс, привлекательный для подавляюще-
го большинства опрошенных, что свидетельствует 
о диверсификации их потребностей. Лидирующее 
положение занимают курс английского языка для 
повседневного общения (19,9 %) и курс техниче-
ского английского языка (10,3  %). Далее следует 
группа курсов английского языка, в каждом из 
которых заинтересованы около 10 % обучающих-
ся. Это курс делового общения (9,2 %), аналогич-
ный по содержанию курс для ведения перегово-
ров (9,2 %) и курс для поддержания имеющегося 

уровня владения английским языком (7,6 %). Мо-
жет быть также выделена группа курсов, которым 
отдали предпочтение около 5 % опрошенных. Это 
курс грамматики для устного общения (5,9 %), чте-
ние научно-технической литературы (5,3  %), тер-
минология по специальности (5,1 %) и английский 
язык для участия в конференциях (4,7  %). Далее 
может быть выделена группа курсов, избранная 
около 4 % опрошенных. Это курс английского язы-
ка для обучения (4,7 %) и курс устного последова-
тельного перевода (3,6 %). Замыкают список курсы 
английского языка, которые получили одобрение 
от 3 % до 1,5 % респондентов. Это курсы подго-
товки к презентациям (2,9 %), к написанию статей 
(2,4  %), для восстановления уровня владения ИЯ 
(2,4  %), подготовки к сдаче вступительного экза-
мена в аспирантура (1,5 %), курс фонетики (1,4 %). 
При анализе этих достаточно скромных цифр сле-
дует иметь в виду, что даже 5 % опрошенных в на-
стоящей выборке составляют в абсолютном выра-
жении около 30 человек.

Безусловно, рассматривая дополнительные 
образовательные программы, необходимо учиты-
вать, что они должны предоставлять возможность 
изучения не только первого, но и второго ИЯ, ред-
ко предлагаемого в рамках обязательных курсов. 
При выявлении важности изучения второго ИЯ 
ожидаемо лидирующее положение занял китай-
ский язык (37,2 %), далее немецкий язык (14,1 %), 
французский (8,4 %), испанский (8,2 %) и итальян-
ский (3,9  %). Остальные опрошенные не считают 
необходимым изучение второго ИЯ.

В настоящее время преподаватель распола-
гает широким спектром технических средств об-
учения, включая дистанционные технологии. При 
этом дистанционное обучение обладает целым 
рядом преимуществ по сравнению с очным, так 
как предоставляет обучающимся возможность 
выбора места и времени обучения. В связи с этим 
представлялось целесообразным выявить предпо-
чтения респондентов к формату проведения заня-
тий по ИЯ. Свыше половины (54,8 %) опрошенных 
отдали предпочтение проведению занятий по ИЯ 
исключительно либо очно в группе (31,5 %), либо 
очно в группе с консультациями онлайн (23,3 %). 
В то же время достаточно большое число респон-
дентов не имеют ничего против дистанционного 
обучения. Так, заинтересованы в онлайн-занятиях 
с онлайн-консультациями (14,6 %) и исключитель-
но в онлайн-группе – (10,6 %).

В практике кафедр ИЯ всё более широкое рас-
пространение получают различные олимпиады 
и конкурсы. Одной из задач исследования было 
определение видов внеаудиторной деятельно-
сти, которые вызывают у студентов наибольший 
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интерес. Исследование подтвердило, что в своем 
большинстве студенты проявляют интерес к это-
му виду самостоятельной работы (73,8 %). Только 
около трети опрошенных (26,2  %) не испытыва-
ют к  ней никакого интереса, что свидетельствует 
о  том, что две трети студентов потенциально го-
товы принять участие во внеаудиторной работе. 
При этом самым популярным мероприятием сту-
денты называют конференции на ИЯ (18,3 %), за 
которыми практически без отрыва следуют квесты 
(18,0 %). Конкурс эссе на ИЯ привлекает 10 % ре-
спондентов, конкурс переводов – 9,4  %, написа-
ние диктанта – 8,4 %, а тематические олимпиады – 
7,9 % опрошенных. Таким образом, внеаудиторная 
работа может быть не только средством выявле-
ния талантливой молодежи, но и повышения моти-
вации к изучению ИЯ.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ

При реформировании высшей школы дисциплина 
«Иностранный язык» на неязыковых специально-
стях может войти в ядро высшего образования. При 
этом возможно значительное сокращение ее общей 
трудоемкости. Существовавшая в 2023/24 учебном 
году сетка часов оценивалась студентами либо как 
достаточная, либо как более чем достаточная. Сни-
жение общей трудоемкости изучения дисциплин 
по ИЯ потребует коррекции календарных планов, 
разработки новых учебных программ и материалов, 
методов обучения и внедрения цифровых техноло-
гий для достижения результатов обучения, соответ-
ствующих требованиям новых ФГОС ВО.

По результатам проведенного анкетного 
опроса обучающихся можно констатировать, что 
в настоящее время число студентов, считающих, 
что ИЯ необходим в будущей профессиональной 

деятельности, снизилось. Это ставит задачу повы-
шения их мотивации к изучению ИЯ. Для этого, 
в  частности, целесообразно использование вне
аудиторной работы, к которой проявляют интерес 
около двух третей студентов.

В условиях сокращения часов и снижения мо-
тивации студентов весьма перспективным можно 
считать развитие дополнительных образователь-
ных программ по ИЯ. Их потенциальными слуша-
телями могут стать студенты (свыше одной трети), 
которые ставят перед собой цель не только сдать 
зачеты и экзамены, но и повысить свой уровень 
владения ИЯ, а также студенты (около одной тре-
ти), которые оценивают дополнительные програм-
мы как необходимые и желательные.

Студентов, в равной степени, интересуют как 
дополнительные образовательные программы 
профессиональной переподготовки продолжи-
тельностью более одного семестра с получени-
ем диплома, так и краткосрочные программы не 
более одного семестра с получением сертифи-
ката. Занятия могут проводиться один или два 
раза в неделю. Более половины студентов отдают 
предпочтение очным занятиям в группе, которые 
могут сопровождаться дистанционными индиви
дуальными консультациями. Студенты испытывают 
интерес к самым разным по своему содержанию 
дополнительным образовательным программам. 
Лидирующее положение занимает обучение 
английскому языку для повседневного общения. 
При перспективе изучения второго ИЯ предпочте-
ние отдается китайскому языку.

Результаты проведенного исследования отно-
шения обучающихся к непрерывной подготовке 
по ИЯ могут быть использованы при разработке 
дополнительных образовательных программ по 
ИЯ в неязыковых вузах.
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