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Введение

В настоящее время эволюции информационных 
технологий, стремительно и непрерывно увеличи-
вающегося объема информации особую актуаль-
ность приобрела проблема работы с различными 
информационными ресурсами. Условия жизни 
в  современном информационном обществе опре-
делили необходимость модернизации российского 
образования, одним из стратегических приорите-
тов которого сегодня стало развитие безопасного 
информационного пространства и формирование 
умений школьников искать, анализировать, ин-
терпретировать, критически оценивать содержа-
щуюся в различных источниках информацию, до-
бывать и классифицировать ее в ходе проведения 
учебных  учебных исследований. Таким образом, 
актуальной тенденцией в российском образовании 
становится использование резервов учебно-иссле-
довательской деятельности школьников и включе-
ние в практику обучения различным предметным 
областям элементов исследовательского поиска.

Обновление содержания обучения в обще
образовательных учреждениях позволяет говорить 
и о некотором смещении акцентов в системе под-
готовки педагогических кадров. Будущие учителя, 
в том числе учителя иностранных языков, долж-
ны уметь не только обучать предмету, но и  осу-
ществлять сопровождение учебных исследований 
школьников. Таким образом, вопрос поиска науч-
но-практических решений в сфере профессиональ-
ной подготовки будущих учителей к организации 
и управлению учебно-исследовательской деятель-
ностью обучающихся становится актуальным.

Учебно-исследовательская 
деятельность обучающихся 
в современном образовательном 
пространстве

В отечественном научном сообществе вопросы 
организации учебно-исследовательской деятель-
ности школьников стали предметом ряда исследо-
ваний, которые внесли значимый вклад в понима-
ние ее сущности. Следуя традициям, заложенным 
в исследованиях М.  Н.  Скаткина, И.  Я.  Лернера, 
Ю. К. Бабанского, П. И. Пидкасистого, А. П. Тряпици-
ной, В. А. Сластенина, ведущие современные специ-
алисты, в сферу научных интересов которых входит 
учебная и исследовательская деятельность школьни-
ков (Н. Ф. Коряковцева, А. С. Обухов, А. Н. Подцьяков, 
Е. Н. Кикоть, А. В. Леонтович, А. И. Савенков, Л. В. Козы
рева и др.), предлагают разграничивать понятия 
«учебно-познавательная», «исследовательская» и 

«учебно-исследовательская» деятельность и отмеча-
ют, что на уровне общего образования следует гово-
рить об учебно-исследовательской деятельности.

Обобщая ряд предложенных трактовок учеб-
но-исследовательской деятельности [Козырева, 
2005, с. 12; Леонтович, 2012, с. 34; Обухов, 2015, 
с.  31], предлагаем определять ее как целенаправ­
ленную и структурированную аналитико-синте­
тическую деятельность, характеризующуюся 
определенной степенью самостоятельности обу­
чающихся при изучении ими объектов действитель­
ности и получении субъективно нового знания. В 
ходе данной деятельности (ее результатом может 
стать создание продукта) осуществляется освое­
ние обучающимися теоретических и практических 
способов действий, методов поиска неизвестного. 
Учебно-исследовательская деятельность имеет 
специфическую цель – развитие личности обучаю-
щегося в ходе решения исследовательских задач, 
ее предметное содержание определяется при уча-
стии обучающегося и ориентировано на создание 
личностного образовательного продукта [Коряков-
цева, Миролюбов, 2012]. Данная деятельность раз-
вивает способности обучающихся проектировать, 
анализировать, оценивать получаемые результаты, 
определять перспективы исследовательского поис-
ка [Гальскова, Никитенко, 2023]. Ее осуществление 
обеспечивается сформированными у обучающихся 
знаниями, специальными навыками и исследова-
тельскими умениями, необходимыми и достаточ-
ными для выполнения исследовательской работы 
на соответствующем уровне образования [Сафо-
нова, Коренев, Перевёрткина, 2019].

Значимость приобщения обучающихся к учеб-
но-исследовательской деятельности несомненна, 
но ее организация требует особой подготовки 
учителей. Таким образом, одной из современных 
методических задач становится актуализация 
содержательного компонента профессиональной 
подготовки будущих учителей к организации учеб-
но-исследовательской деятельности школьников, 
а также выделение особых для регулирования 
данной деятельности обучающих и управленче-
ских действий учителей. Решение данной методи-
ческой задачи предполагает также конкретизацию 
и систематизацию базовых исследовательских 
действий обучающихся. Проведенный нами кон-
тент-анализ требований федеральных государ-
ственных образовательных стандартов общего 
образования продемонстрировал наличие указа-
ний на необходимость получения обучающимися 
опыта осуществления учебно-исследовательской 
деятельности и предоставления им возможности 
проводить исследования на всех уровнях общего 
образования (см. табл. 1).
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Таблица 1

Требования федеральных государственных 
образовательных стандартов 

к организации учебно-исследовательской 
деятельности школьников

Объект анализа ФГОС 
НОО

ФГОС 
ООО

ФГОС 
СОО

Блок требований 
к результатам 
основной 
образовательной 
программы

Предметные 
результаты +

Метапред-
метные 
результаты

+

Личностные 
результаты + +

Блок требований к структуре 
основной образовательной 
программы

+ + +

Блок требований к условиям 
реализации основной образо-
вательной программы

+ + +

В соответствии с ФГОС в структуру образователь-
ных программ на всех уровнях общего образования 
должна быть включена программа формирования 
общеучебных навыков и умений обучающихся в 
ходе осуществления ими учебно-исследовательской 
деятельности, однако условия реализации данной 
деятельности разнятся. Так, на уровне начального 
общего образования не сформулированы требова-
ния к предметным, метапредметным и личностным 
результатам, которых должны достичь обучающие-
ся в ходе учебно-исследовательской деятельности. 
Приоритетная роль отводится созданию условий 
для проведения младшими школьниками поиско-
вых исследований посредством организации вне
урочной деятельности.

Сравнительный анализ ФГОС начального и ос-
новного общего образования демонстрирует ди-
намику требований к результатам осуществления 
обучающимися учебно-исследовательской дея
тельности и изменение условий ее организации. 
В указанном нормативном документе обозначены 
требования к личностным результатам, одним из 
которых является формирование коммуникатив-
ной компетентности школьников, их способности 
общаться и сотрудничать с детьми и  взрослыми 
в процессе осуществления учебно-исследователь-
ской деятельности. Заданным условием являет-
ся чередование урочной и внеурочной форм ее 
организации.

В ФГОС среднего общего образования рас-
ширен перечень результатов, которых должны 

достичь обучающиеся в ходе осуществления 
учебно-исследовательской деятельности. Помимо 
личностных результатов, в частности, готовности 
обучающихся к сотрудничеству в ходе осущест-
вления указанной деятельности, сформулирова-
ны требования к метапредметным и предметным 
результатам выполнения обучающимися учеб-
ных исследований. К метапредметным результа-
там относится освоение обучающимися универ-
сальных учебных действий, которые позволят 
им самостоятельно планировать и осуществлять 
учебно-исследовательскую деятельность. В пере
чень требований к предметным результатам 
включено овладение обучающимися иностран-
ным языком как средством формирования учеб-
но-исследовательских умений и расширения сво-
их знаний в других предметных областях. Особая 
роль на этом уровне общего образования отводит-
ся индивидуальным проектам, которые школьники 
выполняют по выбранной теме в рамках одного 
или нескольких изучаемых учебных предметов, 
в том числе, иностранного языка. Таким образом, 
условием осуществления обучающимися учеб-
но-исследовательской деятельности выступает не 
только интеграция урочной и внеурочной форм 
ее организации, но и проведение индивидуально-
го учебного исследования.

Отметим, что постановка проблемы органи-
зации учебно-исследовательской деятельности 
школьников не является новой для отечественной 
науки и практики, однако базовые исследова-
тельские действия, которые должны освоить об-
учающиеся, требуют систематизации. Кроме того, 
до настоящего времени в полной мере не были 
конкретизированы обучающие и управленческие 
действия учителей, обеспечивающие возможность 
организации и сопровождения учебных исследо-
ваний школьников. В рамках данной статьи систе-
матизация последних представляется особенно 
востребованной, так как она будет определять со-
держание профессиональной подготовки будущих 
учителей иностранных языков к организации учеб-
но-исследовательской деятельности школьников.

Содержательный компонент 
профессиональной подготовки 
будущих учителей иностранных 
языков к организации  
учебно-исследовательской 
деятельности школьников

Возросшая значимость приобретения обучающи-
мися опыта осуществления учебно-исследова-
тельской деятельности подтверждается не только 
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положениями ФГОС всех уровней общего образо-
вания, но и требованиями к педагогическим ра-
ботникам, сформулированными в профессиональ-
ном стандарте «Педагог». В соответствии с данным 
документом трудовые действия преподавателей 
в  средней школе включают организацию учеб-
но-исследовательской деятельности обучающихся, 
для чего у педагогических работников должны 
быть сформированы умения подготавливать обу
чающихся к проведению исследований и исследо-
ваний-экспериментов и сопровождать указанную 
деятельность. В то же время анализ научной лите-
ратуры позволяет заключить, что указанные уме-
ния не получили необходимой конкретизации. Ее 
нехватка приводит к противоречию между требо
ванием организовывать учебные исследования 
школьников и  недостаточной разработанностью 
вопроса профессиональной подготовки учителей 
к осуществлению этой деятельности.

В рамках данной статьи представлялось 
целесообразным, во-первых, организовать базо-
вые исследовательские действия обучающихся 
в соответствии с последовательностью этапов осу-
ществления ими учебно-исследовательской дея-
тельности, а затем соотнести указанные действия 
с выделенными обучающими и управленческими 
действиями учителей. Осуществление учителями 
профессиональной деятельности в области орга-
низации и сопровождения исследований школь-
ников будет возможно в случае получения ими 
соответствующей подготовки, в том числе при ос-
воении программ на уровне высшего профессио-
нального образования. В связи с этим представля-
лось необходимым проанализировать положения 
ФГОС высшего образования по направлению 
подготовки 44.03.01 Педагогическое образова-
ние. Анализ результатов освоения студентами 
программы бакалавриата по указанному направ-
лению подготовки позволил нам установить соот-
ветствие между формируемыми у будущих учите-
лей универсальными и общепрофессиональными 
компетенциями и действиями, выполняемыми 
учителями-практиками в ходе организации учеб-
но-исследовательской деятельности школьников. 
Совокупность полученных элементов представле-
на в форме матрицы (схема 1).

В предложенной матрице обозначены режимы 
организации учебно-исследовательской деятель-
ности школьников. Ряд базовых исследователь-
ских действий может быть освоен обучающимися 
в режиме управляемой практики (обозначена на 
схеме символом ), когда учебно-исследователь-
ская деятельность регулируется и контролируется 
учителем. Частично управляемая практика () 
позволяет обучающимся и учителям совместно 

осуществлять постановку цели и задач, разраба-
тывать алгоритм их решения. Обязательным усло-
вием освоения обучающимися базовых исследо-
вательских действий считаем предоставление им 
возможности самостоятельно решать учебно-ис-
следовательские задачи, то есть осуществлять са-
моуправляемую учебно-исследовательскую дея-
тельность () [Константинова, 2006, с. 6]. Частично 
управляемая и самоуправляемая деятельность 
школьников осуществляется при поддержке и кон-
сультативной помощи учителя [Коряковцева, 2023].

В ходе изучения современного состояния про-
блемы профессиональной подготовки будущих 
учителей к организации учебно-исследователь-
ской деятельности школьников мы обнаружили, 
что в соответствии с положениями ФГОС освоение 
студентами направления подготовки «Педагоги-
ческое образование» ряда обучающих и управ-
ленческих действий учителя не предусматрива-
ется, а формируемые у студентов универсальные 
компетенции, связанные с развитием их систем-
ного и критического мышления, получением опы-
та разработки исследовательских проектов, осу-
ществлением деловой коммуникации на русском 
и иностранном языках (УК-1, УК-2, УК-4), не гаран-
тируют наличия у будущих учителей способности 
экстраполировать полученный опыт проведения 
собственных исследований на организацию учеб-
но-исследовательской деятельности других.

Рассматривая организацию профессиональ-
ной подготовки будущих учителей иностранных 
языков, следует отметить, что заявленный в  ФГОС 
уровень сформированности их общепрофесси-
ональных компетенций должен позволить им 
управлять индивидуальной и совместной с  обу
чающимися учебно-исследовательской деятель-
ностью (ОПК-3), осуществлять контроль и  оценку 
результатов данной деятельности (ОПК-5), исполь-
зовать технологии ее индивидуализации (ОПК-6). 
Формирование указанных компетенций должно 
осуществляться комплексно и  может быть реали-
зовано посредством освоения студентами содер-
жания обязательных дисциплин методического 
(«Методика обучения и  воспитания», «Образова-
тельные технологии», «Решение профессиональ-
ных задач учителя») и учебно-исследовательского 
модулей («Организация учебно-исследовательской 
работы»), а  также в  ходе прохождения будущими 
учителями практики, которая позволит им полу-
чить опыт курирования учебно-исследовательских 
проектов школьников. Таким образом, профессио-
нальная теоретическая и практическая подготовка 
должна обеспечить формирование способности 
будущих учителей организовывать и управлять 
урочной и внеурочной учебно-исследовательской 
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деятельностью школьников: планировать и  про-
водить уроки иностранных языков, в содержание 
которых включены краткосрочные учебные иссле-
дования, организовывать внеурочную деятельность 
школьников в форме учебно-исследовательских за-
нятий, исследовательских экскурсий, конференций.

Следует отметить, что при должной теоретиче-
ской подготовке в ходе практики студенты зачастую 
не справляются с задачей по управлению учеб-
но-исследовательской деятельностью школьников. 
Так, в 2022/23 учебном году студентам 4-го курса 
института иностранных языков РГПУ им. А. И.  Гер-
цена в рамках стажерской практики было предло-
жено осуществить сопровождение учебно-исследо-
вательских проектов школьников. Анализ отчетов 
студентов и листов самооценки показал, что буду-
щие учителя испытывали значительные затруднения 

на мотивационно-подготовительном и планирую-
щем этапах исследования. Недостаточность сфор-
мированности компетенций начинающих учителей 
в области управления учебно-исследовательской 
деятельностью школьников отмечается и специали-
стами общеобразовательных учреждений.

Постдипломное сопровождение  
как практическое решение проблемы 
организации начинающими 
учителями учебно-исследовательской 
деятельности школьников

Наблюдение за профессиональной деятельно-
стью начинающих учителей показывает, что они 
демонстрируют способность самостоятельно 

Схема 1

Матрица педагогического проектирования  
учебно-исследовательской деятельности школьников
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проводить исследования, но недостаточно готовы 
к  перенесению своего опыта на практику орга-
низации учебно-исследовательской деятельности 
школьников. Наибольшие затруднения вызывает у 
них постановка проблемных задач для определе-
ния характеристических свойств объекта исследо-
вания, регулирование применения обучающимися 
методов исследования. Исходя из собственных ин-
тересов, начинающие учителя стимулируют учеб-
но-исследовательскую деятельность школьников, 
но часто неспособны научить их самостоятельно-
му выдвижению гипотезы, формулированию цели 
и определению задач, испытывают затруднения с 
координированием процесса сбора данных. Ло-
гично предположить, что в ходе профессиональ-
ной подготовки будущие учителя не получают 
достаточного практического опыта организации 
учебно-исследовательской деятельности. Кроме 
того, их управленческие умения стимулирования 
обучающихся, планомерного пошагового контро-
ля за выполнением работы, оказания методологи-
ческой помощи в проведении эксперимента не яв-
ляются в достаточной степени сформированными.

Практическим решением данной проблемы 
может стать организованное в образовательных 
учреждениях постдипломное сопровождение на-
чинающих специалистов опытными наставниками. 
Руководителями исследования могут быть назна-
чены педагог-специалист и начинающий учитель, 
не обладающий достаточным опытом организации 
учебно-исследовательской деятельности. Такие 
«наставнические пары» ставят цель и определяют 
задачи совместной управленческо-педагогиче-
ской деятельности, разрабатывают дорожную кар-
ту сотрудничества, прописывая основные этапы 

курирования учебного исследования школьников, 
распределяя обязанности и определяя сроки. По 
завершению работы обучающихся над исследова-
тельским проектом представляется целесообраз-
ным организовать обмен опытом между настав-
ническими парами с представлением результатов 
сотрудничества, а  также провести анализ эффек-
тивности работы в тандеме. Представленный про-
тотип организации постдипломного сопровожде-
ния может применяться при решении проблемы 
управления учебно-исследовательской деятельно-
стью школьников начинающими учителями любых 
предметных областей.

Заключение

Подытоживая сказанное, отметим, что динамич-
ные изменения в отечественном образовательном 
пространстве определили необходимость поиска 
решений в сфере профессиональной подготовки 
педагогических кадров, одним из вызовов при 
осуществлении которой является обучение буду
щих учителей организации и сопровождению 
учебно-исследовательской деятельности школь-
ников. Актуализация содержания теоретической 
и  практической профессиональной подготовки 
будет способствовать формированию способности 
начинающих учителей организовывать учебно-
исследовательскую деятельность школьников, 
а их постдипломное сопровождение позволит со-
здать условия для осуществления интерактивного 
сотрудничества опытных наставников, молодых 
специалистов и  школьников в рамках решения 
учебно-исследовательских задач.
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