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Введение

Настоящая статья является продолжением обзо-
ра истории отечественной методики обучения 
иностранным языкам (ИЯ) в российской историо-
графии. На основе принятой в российской историо-
графии периодизации были выделены следующие 
«этапные вехи развития отечественной методиче-
ской науки: (1) формирование предпосылок оте-
чественного сознательно-сопоставительного под-
хода к обучению ИЯ – на рубеже ХIХ–ХХ веков 
и  в  начале ХХ  века; (2)  зарождение сознательно-
сопоставительного подхода – 30–40-е годы; (3) ста-
новление сознательно-сопоставительного метода – 
послевоенные 40–60-е годы; (4) формирование 
предпосылок и  зарождение отечественной ком-
муникативно-направленной методики – 70-е годы; 
(5) становление отечественного коммуникативного 
метода – 80-е годы; (6) развитие отечественной 
лингводидактики – 90-е – начало 2000-х» [Коря-
ковцева, Демина, 2024, с. 44–51]. В данной статье 
рассматривается период 1970 – начала 1990-х гг., 
который можно определить как этап зарождения 
и становления отечественного коммуникативного 
метода обучения ИЯ.

Основанная на системном методологическом 
подходе отечественная теория обучения ИЯ раз-
вивалась в этот период в русле преемственности 
традиций на базе данных лингвистики, психо-
лингвистики, психолого-педагогических и других 
смежных наук и собственной методологии иссле-
дования закономерностей речевой деятельности, 
овладения неродным языком и построения обра-
зовательного процесса, направленного на разви-
тие личности учащегося средствами изучаемого 
языка. Как и в предыдущие периоды, отечествен-
ная методика обучения ИЯ в глобальном миро-
вом контексте развивалась по самостоятельному 
пути с учетом преемственности методологической 
основы российской науки и культуры. Отметим, 
что в российской историографии данный период 
в отечественной методике обучения ИЯ характе-
ризуется интенсивным развитием как в теоретиче-
ском, так и практическом плане (А. А. Миролюбов, 
А. Н. Щукин, Н. Д. Гальскова).

Обозначим кратко динамику развития мето-
дической теории в 70-е, 80-е и в начале 90-х гг. 
по таким ключевым аспектам, как методика как 
научная область, трактовка иностранного языка 
как объекта обучения и овладения, концептуаль-
ные подходы к обучению ИЯ. 90-е гг. – это период 
становления отечественной лингводидактики как 
научной области, который представляет специаль-
ный предмет рассмотрения (см., в частности, [Галь-
скова, Коряковцева, Гусейнова, 2021]).

1970-е годы – зарождение 
отечественного коммуникативного 
направления в обучении ИЯ

Отечественная методическая наука 70-х годов 
развивается как многогранная, традиционно инте
грируя современные данные языкознания, пси-
холого-педагогических наук и молодой научной 
дисциплины – психолингвистики. Лингвистическим 
и психолингвистическим обоснованием методики 
обучения ИЯ 70-х годов служило уже сложившее-
ся понимание языка как средства социально обу-
словленного речевого общения. Следует отметить, 
что принятая в социолингвистике дихотомия «язык 
и речь» в русле психолингвистического понимания 
трактуется не как разграничение, а как взаимосвязь 
данных понятий, что особенно важно для обосно-
вания методики обучения языку и речи. А. А. Леон-
тьев предлагает выделять, вслед за Л.  В.  Щербой, 
«не два понятия (язык и речь), а три соединенные 
друг с другом категории: язык как предмет, язык как 
процесс и язык как способность» с позиции интер-
претации одного и того же материального объек-
та – «речевой деятельности» [Леонтьев, 1974, с. 44].

Наряду с этим большое значение для мето-
дики обучения рецептивным видам речевой дея-
тельности имели лингвистические и психолингви-
стические исследования смыслового восприятия 
речевого сообщения. В области лингвистики текста 
на основе информативно-целевого подхода текст 
рассматривается как иерархия коммуникативных 
программ, с точки зрения информационных ха-
рактеристик предложена классификация текстов 
с учетом смысловой структуры текста и  особен
ностей смыслового восприятия (Т. М. Дридзе). Изу-
чение, в том числе на экспериментальной основе, 
логико-смысловой вариативности текста и  опре-
деленных коммуникативных блоков текста дают 
основание для оценки его качества и  особен
ностей смыслового восприятия (Н.  Д.  Зарубина, 
Ю.  А.  Сорокин, А.  М.  Шахнарович). Данные этих 
исследований оказали существенное влияние на 
разработку методики обучения чтению и смысло-
вому восприятию устного сообщения.

Таким образом, внедрение в обучение ино-
странным языкам концептуальных положений 
современных для данного периода лингвисти-
ческих теорий обусловило в конце 70-х – начале 
80-х годов, при сохранении сознательно-сопоста-
вительного подхода, обоснование коммуникатив-
но направленной методики как предпосылки ком-
муникативного метода обучения ИЯ.

Методическая концепция обучения ИЯ 
в  70-е гг. сформировалась в значительной сте-
пени на основе сложившейся отечественной 
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психологической теории деятельности и теории 
речевой деятельности, исследуемой в рамках пси-
холингвистики (А. А. Леонтьев) и психологии обу-
чения ИЯ (И. А. Зимняя). Исследования в области 
психологии речи, психологических и психолингви-
стических закономерностей речевой деятельности 
обусловили в методике 70-х годов перенос акцен-
та в обучении со средств языка на речевую дея-
тельность и обоснование «речедеятельностной» 
(«коммуникативно-деятельностной») направлен-
ности обучения ИЯ (И.  А. Зимняя).

В рамках отечественных психолингвистиче-
ских исследований речевой деятельности намного 
раньше, чем в зарубежной прикладной лингвисти-
ке (С. Крашен), рассматриваются вопросы владе-
ния и овладения языком, управления процессом 
усвоения языка, что позволяет в методике обосно-
вывать характер и последовательность обучающих 
действий и упражнений, а также критерии оценки 
их успешности и эффективности.

Методическая концепция 70-х годов как 
результат исследований данного периода получа-
ет свое обобщение в двух ведущих методических 
работах: «Теоретические основы методики обуче-
ния иностранным языкам в средней школе» под 
ред. А. Д. Климентенко и А. А. Миролюбова (1981) 
и  «Методика обучения иностранным языкам 
в  средней школе» под ред. Н. И.  Гез, М. В. Ляхо-
вицкого, А. А. Миролюбова, С. Ф. Шатилова (1982). 
В авторские коллективы обеих монографий входи-
ли ведущие специалисты в области теории и мето
дики обучения иностранным языкам (Н.  И.  Гез, 
А. А. Миролюбов, М. В. Ляховицкий, И. М. Берман, 
С.  К.  Фоломкина, И.  В.  Рахманов, С.  Ф.  Шатилов 
и др.), что обусловило в целом общность ключевых 
концептуальных позиций. Обобщением теории 
и методики преподавания иностранных языков 
на разных уровнях образования следует считать 
вышедшие в свет в 70-е годы фундаменталь-
ные работы по теории учебника – И. Л. Бим, тео-
рии упражнений – В. И. Ильина, концептуальным 
вопросам методики обучения иностранному язы-
ку – М. В. Ляховицкого, Г. В. Роговой, Е. И. Пассова, 
экcперименту в методике – Э. А. Штульмана.

Методика обучения ИЯ определяется как 
самостоятельная педагогическая наука, имеющая 
свой объект, предмет и методологию исследова-
ния. Впервые предлагается четкое разграничения 
объекта и предмета исследования в методической 
теории с учетом специфики иностранного языка 
как учебного предмета и взаимосвязи обучающей 
деятельности учителя  / преподавателя и учебной 
деятельности учащегося, а также проблемы раз-
вития самой методики как науки. Методологию 
исследований в области обучения иностранным 

языкам составляет системный подход к анализу 
взаимосвязанных факторов и закономерностей 
учебно-воспитательного процесса и его развития, 
с учетом специфики обучения ИЯ как коммуника-
тивной деятельности (по Л. В. Щербе).

В конце 1960-х – начале 70-х годов в отече-
ственном образовании (в культуре и обществе 
в  целом), возрождается российская гуманистиче-
ская традиция исследования «человеческого изме
рения» (проблем человека, морали, гуманизма, 
понимания чужой точки зрения, общения, диалога 
и  сотрудничества, субъектного фактора в целом). 
Образование как компонент культуры рассматри-
вается в русле антропоцентрического подхода 
(вслед за К. Д. Ушинским) в качестве средства раз-
вития человека как субъекта познания и общения 
в социуме, средства воспитания гуманистической 
сущности человека, обеспечения его готовности 
к  развитию в деятельности и культурном социу-
ме. (Заметим, что гуманистическое обоснование 
в зарубежной педагогике появляется в работах 
К. Роджерса в конце 70-х г.г.).

В русле общей и педагогической психологии 
и теории формирования умственных действий 
(А.  Н.  Леонтьев, П.  Я.  Гальперин, В.  В.  Давыдов, 
Н. Ф. Талызина, Д. Б. Эльконин) получают дальней-
шее развитие положения сознательного подхода 
к  обучению ИЯ, прежде всего – о ведущей роли 
сознательного в процессе усвоения знаний и фор-
мирования умений и навыков на основе осознан-
ного овладения и выполнения действий с языко-
вым и речевым материалом с опорой на ведущие 
мыслительные процессы.

Таким образом, на основе интерпретации 
данных лингвистических, психолингвистических 
и психолого-педагогических исследований в рам-
ках сознательно-сопоставительного метода созда-
ются предпосылки для разработки и обоснования 
осознанного подхода к овладению ИЯ как сред-
ством общения и социальной деятельности (в кон-
цепции развивающего обучения Л.  С.  Выготского 
и  его научной школы коммуникативной направ-
ленности обучения ИЯ), т.е. отечественного комму-
никативного метода.

1980-е годы – период интенсивного 
развития теории и методики обучения 
ИЯ, становления отечественного 
коммуникативного метода обучения ИЯ

В конце 1970 – начале 80-х годов в отечествен-
ном языкознании получают развитие такие важ-
ные для методики направления исследований, 
как: коммуникативная лингвистика, лингвистика 
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текста и исследование дискурса, теория коммуни-
кации (или теория общения), лингвострановедение 
и  лингвокультуроведение, функциональная грам-
матика, когнитивные аспекты семантики. Данные 
этих исследований интерпретируются и отража-
ются в своих концептуальных положениях в раз-
личных областях методики обучения ИЯ. Опре-
деляющими для методики становятся положения 
коммуникативной лингвистики о коммуникативных 
свойствах языка, который рассматривается «как ди-
намическая система … как речевая деятельность … 
в единстве познавательной и социальной сущности, 
что требует рассмотрения его структуры и системы 
как компонента осмысленной, целенаправленной 
и познавательно-корректной, содержательной ком-
муникации» [Колшанский, 1975]. В рамках иссле
дования закономерностей организации речевого 
общения коммуникативная лингвистика и психо-
лингвистика исследуют общение как «коммуни-
кативную деятельность, деятельность по обмену 
сведениями, цель которой – изменение поведения 
собеседника» [Тарасов, 1989].

В связи с интенсивными исследованиями 
в  области социолингвистики, психолингвистики, 
коммуникативной лингвистики, лингвистической 
прагматики на рубеже 70–80-х годов особое зна-
чение приобретает проблема коммуникативной 
способности. Как отмечает Е. Ф. Тарасов, проблема 
коммуникативной способности – это центральная 
проблема не только теории речевой коммуника-
ции, но и всей современной лингвистики, занятой 
исследованием текста, анализом речевых сооб-
щений в контексте социальных условий общения. 
«Важность проблемы коммуникативной способно-
сти очевидна даже из простого перечисления ее 
составных частей: формирование навыков речево-
го общения в онтогенезе, зависимость их форми-
рования от деятельностей личности, соотношение 
процессов формирования языковой и коммуни-
кативной способностей, зависимость реализации 
языковой способности от степени сформирован-
ности способности коммуникативной (особенно 
выявляется эта зависимость при овладении ино-
странным языком), становление языковой и ком-
муникативной способностей как аспект процесса 
социализации личности в ходе овладения культу-
рой общества и т.д.» [там же, 1989, с.16].

Изучение проблемы коммуникативной 
способности в отечественных исследованиях 
в  данный период совпадает с интенсивной раз-
работкой в зарубежном языкознании вопро-
сов коммуникативной компетенции (Д.  Хаймс, 
М. Халлидей, Кр. Брамфит, В. Риверс и др.). Вместе 
с тем, как известно, предпосылки для выявления 
характеристик коммуникативной способности 

(ее содержания, структуры, факторов развития 
и др.) в отечественной науке (языкознании, пси-
хологии, психолингвистике) были заложены еще 
в работах М. М. Бахтина, Л. В. Щербы, Л. С. Выгот-
ского, А.  Н.  Леонтьева, где показано, что комму-
никативная способность как высшая психическая 
функция в своем становлении обусловлена ха-
рактером ведущего вида деятельности, в процессе 
которого она и формируется. На этом основании 
взаимосвязь и взаимообусловленность языковой 
и  коммуникативной способности анализируются 
отечественными лингвистами с позиции деятель-
ностного подхода как способность / компетенция 
использовать язык в процессе речевого общения 
с учетом особенностей акта коммуникации, со-
циально детерминированной речевой ситуации 
и продукта речевой деятельности – текста.

Отечественная интерпретация концепта «ком-
муникативная компетенция» в методике обуче-
ния ИЯ была дана Н. И. Гез. Н. И. Гез определяет 
коммуникативную компетенцию как «способность 
правильного использования языка в разнообраз-
ных социально детерминированных ситуациях» 
[Гез, 1985]. Исходя из анализа закономерностей 
речевой деятельности и речевого поведения 
в  отечественной психолингвистике и психологии 
обучения ИЯ (А.  А.  Леонтьев, И.  А.  Зимняя), ком-
муникативная способность / компетенция опре-
деляется как способность осуществлять речевую 
деятельность, реализуя коммуникативные потреб-
ности, коммуникативное речевое поведение на 
основе языковых знаний и навыков и с помощью 
речевых умений в соответствии с различными 
задачами и ситуациями общения, конечным про-
дуктам которой является текст. В обосновании вза-
имосвязанного обучения видам речевой деятель-
ности подчеркивается, что «для целей обучения 
важно выделение предметного содержания рече-
вой деятельности, которое составляют: выражение 
и понимание мыслей (сложной структуры смысло-
вых отношений) как формы отражения реальной 
действительности («куска действительности»); 
продукт, которым в говорении и письме выступа-
ет текст и в слушании и чтении – умозаключение, 
к  которому приходит человек в процессе рецеп-
ции; результат как ответная реакция других людей. 
При этом речь является способом формирования 
и  формулирования мысли средствами языка» 
[Взаимосвязанное обучение … 1985, с. 21].

В 70–80-е годы возникает новая психологи-
ческая (психолингвистическая) дисциплина – пси-
хология общения, которая смыкается с теорией 
речевой деятельности (В. А. Скалкин, Е. Ф. Тарасов, 
А. М. Шахнарович). В рамках исследования рече-
вого общения выделяются его характеристики, 
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существенные для обучения ИЯ, – сферы и типич-
ные ситуации общения, определяются типы рече-
вого общения, конкретизируются умения как целе
вые объекты в содержании обучения [Скалкин, 
1981]. В русле социальной психологии исследова-
ния особенностей общения в малой группе позво
ляют обосновать характеристики взаимодействия 
участников речевого общения, социальные роли 
и  их взаимосвязь и другие закономерности при-
менительно к организации речевого общения 
в группе, что в методике обучения ИЯ отражается 
в разработке теории ролевых игр.

Непосредственное отражение в методике обу-
чения языку получает исследование особенностей 
языкового выражения единиц мышления в рече-
вом акте и характеристик высказывания и текста 
как единиц коммуникации, а также текстовой дея-
тельности, текстовой коммуникации (В. Г. Колшан-
ский, Т. М. Дридзе). Возрастание интереса к инфор-
мационным процессам в социальном общении 
обусловливает исследования процессов знакового 
общения и текста как его продукта, средства и объ-
екта, изучение механизма общения и взаимопо-
нимания социальных субъектов на основе обмена 
знаковой информацией в различных ситуациях 
[Дридзе, 1984].

Таким образом, в основу обоснования отече-
ственного коммуникативного метода в 80-е годы 
был положен широкий анализ социо-психолинг-
вистических аспектов коммуникации и текста как 
единицы коммуникации, как продукта и объекта 
коммуникации при обучении неродному языку, 
закономерностей текстовой / коммуникативной 
деятельности и характеристик коммуникативной 
способности использовать язык как средство об-
щения, данные психологических и психолингви-
стических исследований в области речевого обще-
ния, описания характеристик и закономерностей 
формирования речевой деятельности.

Если зарубежный коммуникативный метод 
сформировался на лингвистической основе, вырос 
из лингвистической теории языковой и коммуни-
кативной компетенции, прикладной лингвистики 
как «зонтичной области исследования» (по опре-
делению C. Kramsh) и прагматически направлен-
ного обучения неродному языку (L2 instructional 
pragmatics – Р.Skehan), то отечественный комму-
никативный метод «замешан» на понимании со-
циально-личностной природы языка как речевой 
деятельности и обосновывает формирование язы-
ковой и коммуникативной способности в русле 
когнитивного, коммуникативного и общего лич-
ностного развития изучающего язык (Л.  В.  Щер-
ба, А. А. Леонтьев, И. Л. Бим, Н. И. Гез, И. А. Зим-
няя, М.В.Ляховицкий, Е.И.Пассов, Г.  В.  Рогова, 

С.  Ф.  Шатилов и др.). Коммуникативный подход 
80-х годов был направлен на обучение общению 
на иностранном языке в единстве всех его функ-
ций: познавательной, регулятивной, ценностно-
ориентационной, этикетной [Бим, 1988].

Следует подчеркнуть, что в русле развития оте
чественного коммуникативного метода обучения 
ИЯ в исследованиях 80-х годов были разработа-
ны и обоснованы частные методические теории 
и целостные методические системы обучения ИЯ. 
Наибольшее внимание в исследованиях 80-х годов 
уделяется вопросам развития устной речи – гово-
рения (В. А. Бухбиндер, М. Л. Вайсбурд, П. Б. Гурвич, 
Е. И. Пассов, В. Л. Скалкин, И. В. Рахманов, Г. М. Уай-
зер, А.  Д.  Климентенко) и аудирования (Н.  И.  Гез, 
Н.  В.  Елухина), чтения (С.К.Фоломкина), обучения 
второму ИЯ (Б. А. Лапидус). В 80-е годы исследова-
ния проблемы контроля в обучении ИЯ дополнятся 
вниманием к вопросам тестирования (И.  А.  Рапо-
порт, И. А. Цатурова, Л. В. Банкевич, С. К. Фоломки-
на, В. А. Коккота), использования системы средств 
обучения (М. В. Ляховицкий, Е. С. Полат).

В развитие коммуникативного метода в 80-е 
годы в отечественной методике расширяется иссле
довательское поле, выделяются новые направле
ния исследований. Обозначим конспективно наи-
более важные методические направления: раннее 
обучение иностранному языку (Н.  Д.  Гальскова, 
Н. А. Горлова, З. Н. Никитенко); интенсивный метод 
(Г. А. Китайгородская); лингвострановедение в обу
чении ИЯ (Е. М. Верещагин, В. Г. Костомаров); раз-
работка антропоцентрического подхода и концепта 
языковой личности и вторичной языковой лично-
сти как педагогической категории (Ю. Н. Караулов, 
И.  И.  Халеева); выделение лингводидактики как 
междисциплинарной области научных исследова-
ний и общей методологии обучения языку и куль-
туре. Изучение взаимосвязи языка и культуры как 
объектов освоения в дидактическом плане обу-
словливает в данный период разработку вопросов 
социокультурного подхода к обучению иностранно-
му языку (В. В. Сафонова), а позднее межкультурно-
го обучения и межкультурной парадигмы языкового 
образования (И. И. Халеева, Н. Д. Гальскова и др.).

Расширение исследовательского поля в обла
сти обучения ИЯ связано также и с тем, что в пе-
дагогических и психолого-педагогических иссле-
дованиях в конце 70-х и в 80-е годы значительное 
внимание уделяется вопросам познавательной де-
ятельности, теории учебной деятельности, дидакти-
ческим основам методов обучения (И. И. Лернер), 
мотивации учебной деятельности (А.  К.  Маркова). 
Особым вниманием исследователей пользуются 
вопросы активизации учебно-познавательной дея-
тельности, и в связи с этим разрабатывается теория 
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проблемного обучения (М. И. Махмутов). В рамках 
теории развития учебно-познавательной деятель-
ности выделяются вопросы формирования твор-
ческих качеств у ученика, творчества в процессе 
познавательной деятельности, исследуются возмож-
ности создания творческих, эвристических ситуаций 
в учебно-воспитательном процессе (А. В. Брушлин-
ский, И. Я. Лернер, М. Н. Скаткин). В целом разраба-
тываются вопросы педагогики творчества учащихся 
(В. С. Шубинский), которая оценивается как «педаго-
гическая целина» (В. А. Сухомлинский). В 80-е годы 
в русле теории проблемного обучения, использо-
вания активных методов разрабатывается теория 
контекстного обучения как общей модели профес-
сиональной подготовки в вузе и обосновываются 
игровые формы контекстого обучения, использова-
ние деловой игры (А. А. Вербицкий), что непосред-
ственно отражается и в методике обучения ИЯ.

Начало 1990-х годов – развитие 
отечественной лингводидактики

На рубеже 80–90-х годов внимание лингвистов 
и  психолингвистов обращается на исследование 
социолингвокогнитивных проблем коммуникации, 
когнитивных факторов в языке как средстве обще-
ния, связанных с личностью пользователя языком – 
языковой личностью (Ю.  Н.  Караулов). Развитие 
антропоцентрического направления в лингвисти-
ческих исследованиях, становление когнитивной 
лингвистики и когнитивного направления в других 
областях знания оказало значительное влияние на 
теорию и методику обучении языку (как родному, 
так и неродному), что определило становление оте-
чественной лингводидактики в 80-е годы и ее даль-
нейшее развитие в 90-е годы.

В русле разрабатываемой когнитивной психо-
логии речь изучается как средство общения и как 
когнитивный процесс, обеспечивающий в  созна-
нии каждого участника общения свой собственный 
«культурный багаж» (индивидуальную картину 
мира) и противопоставленный ему «чужой образ 
сознания» другого участника общения [Ушакова, 
1986, с. 137]. На стыке когнитивной лингвистики и 
когнитивной психологии рассматриваются вопро-
сы формирования у изучающего язык и культуру 
языковой картины мира, когнитивного сознания 
с учетом «инаковости» участников межкультурной 
коммуникации, что служит основанием для разра-
ботки межкультурной парадигмы языкового обра-
зования [Халеева, 1989].

Выделение лингводидактики как междисци-
плинарной области научных исследований и  об-
щей методологии обучения иностранному языку и 

культуре (Г. И. Богин, В. И. Карасик, И. И. Халеева) 
в рассматриваемый период было обусловлено, как 
уже отмечалось, расширением исследовательского 
поля языкового образования и разработкой соци-
ально-личностных и когнитивных аспектов обуче-
ния и овладения языком и  культурой. Лингводи-
дактика выделяется как научная теория, которая 
исследует и обосновывает общие закономерности 
овладения языком и  освоения культуры, форми-
рования языковой личности и определяет выбор 
оптимального подхода (методологии) обучения 
языку и культуре. Лингводидактическая теория 
получает фундаментальное обоснование в работах 
И. И. Халеевой, Н. Д. Гальсковой, К. Н. Хитрика и др. 
в 90-е годы и на рубеже ХХ–ХХI веков.

Заключение

Рассматривая динамику отечественной теории 
и  методики обучения ИЯ в общеевропейском 
и мировом контексте, следует подчеркнуть само
стоятельный путь ее развития, основанный на 
глубоких корнях и фундаментальных методоло-
гических позициях российской науки и культуры 
– гуманистической философии образования, язы-
кознания, психолого-педагогической науки, психо-
лингвистических исследований, общем системном 
подходе с учетом критического анализа отече-
ственного и зарубежного опыта. Научно-мето
дическая мысль развивалась в ходе независимых 
исследований, открытых дискуссий, поисков про-
дуктивных решений и возможностей их реализа-
ции, проверки практикой преподавания.

Анализ истории развития отечественной мето-
дики обучения ИЯ показывает, что в разные исто-
рические периоды российская наука сохраняла 
направленность на исследование «человеческого 
измерения», гуманистические основы личностного 
развития учащегося; противостояла механистиче-
ской, бихевиористской и прагматической теории 
научения, обосновывая и реализуя положение 
о развивающем характере обучения ИЯ; традици-
онно развивала положение о сознательно-сопо-
стовительном подходе, сознательном усвоении ИЯ 
с учетом и опорой на опыт в родном языке.

Развиваясь во взаимосвязи и взаимообогаще-
нии отечественной и зарубежной научной мыс-
ли, российская методика в целом не шла по пути 
копирования зарубежных теорий, а в опоре на 
отечественную методологическую базу пыталась 
сохранять традиции российской культуры и обра-
зования, что обеспечивает устойчивое развитие 
научно-методической теории. В рамках мирово-
го контекста отечественная методическая теория, 
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развиваясь по самостоятельному пути в  русле 
преемственности традиций, оказала существенное 
влияние на общеевропейскую и в целом мировую 
теорию обучения ИЯ. Достаточно назвать такие 
ведущие принципы современной зарубежной 
методики, как деятельностный подход, развива-
ющее обучениe, сознательное изучение языка, 
разделение общей теории обучения ИЯ и прак-
тической методики, признание значения работ 
Л. С. Выготского и его научной школы и др.

Анализ современного состояния отечествен-
ной теории и методики обучения ИЯ показывает, 
что перспективы ее устойчивого развития заложе-
ны в фундаментальных традициях отечественной 
научной школы. Это определяет ее самостоятель-
ный путь в русле гуманистической развиваю-
щей парадигмы лингвокультурного образования, 
направленного в ходе практического освоения 
языка (языков) на личностное развитие учащегося, 
его духовности и российской национально-куль-
турной идентичности.
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