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Аннотация. Статья посвящена рассмотрению основных элементов профессиональной 
подготовки педагогов-предметников по изобразительному искусству, а также вопросам 
стратегического планирования повышения качества методической подготовки. Автор 
предпринимает попытку выявить одну из серьезных проблем преподавания изобрази-
тельного искусства в общеобразовательной школе и его целостного освоения в контексте 
задач федерального образовательного стандарта, а именно — недостаточное внимание к 
соотнесению общих ключевых компонентов педагогической деятельности и специфиче-
ских задач преподавания изобразительного искусства. 
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Содержание понятий «методическая под-
готовка» и «научно-методическая подготов-
ка», а также их структура достаточно раз-
работаны в педагогической науке. Общее 
представление о методической подготовке 
как процессе формирования методических 
умений — способности на основе имеющих-
ся психолого-педагогических и методических 
знаний выполнять функции учителя-пред-
метника [1, с. 105], предполагает заострение 
внимания на разработке конкретных мер по 
развитию ключевых компонентов педагогиче-
ской деятельности: гностического, конструк-
тивного, организационного, коммуникатив-
ного [1, с. 109]. 

Эти компоненты, рассматриваемые как 
основа подготовки педагога, одновременно 
являются дидактической основой непосред-
ственно профессиональной деятельности, 
приводящей в систему принципы и методы 
обучения, подходы, стратегии, методики, тех-
нологии. 

Можно предположить, что одной из се-
рьезных проблем преподавания изобрази-
тельного искусства в общеобразовательной 
школе и его целостного освоения в контексте 
задач федерального образовательного стан-
дарта [2], является недостаточное внимание 
к соотнесению общих ключевых компонентов 
педагогической деятельности и специфиче-
ских задач преподавания изобразительного 
искусства.

Перечислим эти компоненты. 
Первый, гностический компонент, свя-

зан с познанием объекта, субъекта и про-
цесса педагогической деятельности. При 
подготовке педагога в вузе основная на-
грузка по освоению этого компонента 
приходится на дисциплины психолого-
педагогического модуля, и лишь эпизоди-
чески в рамках усиления знаний общепе-
дагогической направленности происходит 
включение заданий, связанных с анализом 
педагогической ситуации на уроках изобра-
зительного искусства в структуру демон-
страционных экзаменов по дисциплинам 
предметной подготовки.

Учет же именно этого компонента в даль-
нейшей профессиональной деятельности 
учителя изобразительного искусства позво-
ляет определить творческие ресурсы обучаю-
щихся, сформировать, насколько это возмож-
но, индивидуальные маршруты в освоении 
мирового художественного наследия и ов-
ладения непосредственным опытом художе-
ственно-творческой деятельности.

Второй, конструктивный компонент, 
связанный с календарно-тематическим пла-
нированием учебного материала, отбором и 
дидактической обработкой материала, выбо-
ром средств обучения, в процессе подготов-
ки педагога-предметника в большей степени 
преподается в рамках предметно-методиче-
ского модуля, и включение заданий по от-
бору средств обучения и их организации в 
структуру инвариантных и вариативных за-
даний каждой учебной дисциплины отража-
ет требования федерального государственно-
го образовательного стандарта направления 
Педагогическое образование в части форми-
руемых компетенций. Постоянная работа 
над совершенствованием содержания рабо-
чих программ дисциплин является, в данном 
случае, необходимой.

Этот компонент, пожалуй, стоит признать 
самым «сильным звеном», определяющим 
основу подготовки учителя-предметника. 
Стоит лишь отметить существующий пере-
кос в пользу того или иного вида визуаль-
но-пространственных искусств (которые яв-
ляются содержательной основой предмета, 
расширяющего границы от изобразитель-
ных искусств к декоративно-прикладным и 
конструктивным). Несмотря на достаточно 
жесткие требования модулей федеральной 
рабочей программы, реальное содержание 
предмета, изучение которого в большинстве 
случае завершается в 7 классе и не выходит 
на итоговые формы государственной аттеста-
ции, зависит от реальной подготовки и инте-
ресов педагога. 

Третий, организационный компонент, 
при подготовке педагога в значительной 
мере формируется в рамках практик, кото-
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рые в учебном плане подготовки педагога-
предметника занимают более существенное 
место, чем в подготовке по иным направле-
ниям высшего образования гуманитарной 
сферы (Искусство и гуманитарные науки, 
История искусств и т. д.). Задача практик —  
овладение комплексом умений по непо-
средственной организации познаватель-
ной и практической деятельности школьни-
ков. Для совершенствования методической 
подготовки обучающихся необходимо соз-
дание единой концепции практик и пере-
смотр содержания рабочих программ с уче-
том задач института в части предметной 
подготовки (технологической,художественно-
преобразующей, искусствоведческой подго-
товки и т. д.), но с приоритетом овладения 
способами методических действий.

В реальной педагогической практике это 
требование может быть реализовано толь-
ко в условиях открытости школы, наличию 
системы взаимного сотрудничества — мето-
дической помощи со стороны вуза и предо-
ставления площадки отработки практиче-
ских навыков со стороны школы. Здесь стоит 
подчеркнуть, что в процессе изучения дис-
циплин в вузе, довольно часто ставятся не-
стандартные задачи и предлагаются нетри-
виальные подходы к освоению тем предмета 
«Изобразительное искусство» и их апробация 
в пространстве школьной практики может за-
фиксировать их перспективность или методи-
ческую тупиковость.

Наконец, четвертый, коммуникативный 
компонент, представляет серьезные трудно-
сти, так как в значительной степени связан 
с индивидуальной структурой личности, не 
всегда по своим психологическим характери-
стикам готовой к коммуникативным практи-
кам различной степени сложности в будущей 
профессиональной деятельности. Вопросу 
формирования коммуникативной культуры 
сегодня уделяется пристальное внимание как 
важнейшему компоненту подготовки педа-
гога. Совершенствование коммуникативной 
речевой культуры предельно важно — обу-
чающий должен не просто овладеть профес-

сиональной речью (это частная образователь-
ная задача), у него должно сформироваться 
лингвометодическое мышление [3, с. 105]. 
Основной мерой с учетом задач подготовки 
учителя изобразительного искусства тради-
ционно является стимулирование участия 
в профессиональной коммуникации — педа-
гогические мастерские, студенческое науч-
ное общество, публичная защита курсовых 
с участием комиссии.

В педагогической деятельности педаго-
га изобразительного искусства названный 
компонент актуализируется с учетом творче-
ской и соответственно более свободной ор-
ганизации урока. Использовать возможно-
сти коммуникативных практик при освоении 
искусства, по природе диалогического, ори-
ентированного на диалог со зрителем, или в 
ситуации современной культуры на диалог 
произведения и зрителя в ситуации «смерти 
автора» [4, с. 98].

Дополнительно стоит отметить необходи-
мость поддержки научно-методических ис-
следований как части общей профессиональ-
ной культуры педагога. Обзор корпуса работ, 
посвященных научной методике подготовки 
учителя изобразительного искусства, позво-
ляет констатировать достаточно низкий уро-
вень именно методической разработанности 
при высоком уровне освоения конкретных 
навыков в области художественно-творче-
ской деятельности. В статьях последних лет 
авторы по-прежнему ссылаются на необхо-
димость следования принципам Болонского 
процесса, а в качестве «вооружения методи-
ческой подготовки» предлагают «развитие та-
ланта» [5, с. 405]. При этом стоит обратиться 
к опыту зарубежных коллег из стран, где со-
держание художественной подготовки близ-
ко российским принципам (например, Бела-
русь) [6, с. 87].

Собственно культура работы над текстом 
академического характера у современного 
педагога очень невысока, а потому проблема-
тика, связанная с совершенствованием мето-
дической подготовки учителя, должна стать 
частью научно-методической планомерной 
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работы. Стоит ввести практику обсуждения 
методических статей в рамках научно-прак-
тических семинаров в свете задач профессио- 
нального обсуждения проблем методической 
подготовки учителя изобразительного искус-
ства на уровне семинаров разного уровня [7, 
с. 24]. Даже формальная публикация статьи 
не гарантирует качества материала и даже 
содержательного соответствия текста статьи 
названию, а потому формирование культуры 
работы над научной проблемой и способов ее 
изложения является важной задачей, лишь на 
первый взгляд не связанной с непосредствен-
ными задачами преподавания в общеобразо-
вательной школе. 

Отметим также значение методической 
подготовки учителя и в рамках общего, и в 
рамках дополнительного образования [8, с. 41].  

К дополнительному образованию сегодня 
предъявляются требования, выводящие его 
за границы «кружков» организации групп 
продленного дня к пониманию последнего 
как совокупности образовательных практик 
расширяющих, углубляющих знания школь-
ника, элемент профориентации, возможно-
сти реализации индивидуальных траекторий 
обучения.

Таким образом, стратегическое планиро-
вание в области совершенствования методи-
ческой подготовки (гностической, конструк-
тивной, организационной, коммуникативной) 
должно подкрепляться разработкой тактиче-
ских мероприятий, отражающих актуальные 
требования подготовки педагога изобрази-
тельного искусства в общеобразовательной 
школе.
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