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Аннотация.  В статье рассматривается вопрос компетенций в педагогической психо-
логии. Обозначается перспектива изучения истории становления проблематики компе-
тенций в зарубежной психологии. Ставится цель историко-психологического анализа 
зарубежных публикаций по психологии педагогических компетенций в 1980-е гг. Вы-
деляются векторы исследований — концептуальные основы изучения педагогических 
компетенций, методология измерения и оценки компетенций, восприятие компетенций 
участниками образовательного процесса. Делается вывод о сформированности данного 
научного направления в зарубежной психологии в 1980-е гг.
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Abstract. This article examines the issue of competencies in educational psychology. It outlines 
the prospects for studying the history of the development of competency-based approaches in 
foreign psychology. The aim is to conduct a historical and psychological analysis of foreign 
publications on the psychology of pedagogical competencies in the 1980s. Several research 
vectors are identified: the conceptual foundations of studying pedagogical competencies, the 
methodology for measuring and assessing competencies, and the perception of competencies 
by participants in the educational process. It is concluded that this research area had taken 
shape within foreign psychology by the 1980s.
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Введение
Активная разработка проблемы компетен-

ций в педагогической психологии и психоло-
гии труда обусловливает постановку задачи 
изучения истоков современных концепций 
и подходов [1–8]. Востребованной областью 
исследований становится историко-психо-
логический анализ развития педагогической 
психологии [9; 10], в которой отдельно рас-
сматривается вопрос истории разработки 
проблемы компетенций.

Перспективным является обращение к 
истории зарубежной психологии, так как 
именно в работах зарубежных ученых был 
сформулирован компетентностный подход. 
Однако в российской литературе недоста-
точно проанализирована разработка вопроса 
компетенций в различные исторические пе-
риоды [11], что обусловливает необходимость 
дальнейшего изучения данной темы. 

В данной статье ставится цель историко-
психологического анализа зарубежных пу-
бликаций 1980-х гг., посвященных проблеме 
компетенций педагогов. 

Методология исследования
В данной работе авторы обращаются 

к проблематике компетенций в зарубеж-
ной психолого-педагогической литературе  
1980-х гг. Хронологический период выбран по 
причине перехода зарубежной психологии в 
эти годы на новый этап в рамках развития 
компетентностного подхода: в 1950–1970-е гг.  
в США сформировались предпосылки, про-
исходило зарождение этих идей и организа-
ция «компетентностного» движения в об-
разовании (competence based education and 
training), а в 1980-е гг. по всему миру ста-
ла активно применяться система обучения и 
профессиональной подготовки, ориентиро-
ванной на компетенции [12; 13; 14].

Материалами исследования выступили 
публикации зарубежных авторов по психо-

логическим вопросам изучения и формирова-
ния педагогических компетенций. Методами 
исследования выступили проблемологиче-
ский и источниковедческий виды анализа.

Результаты рассмотрения публикаций по 
проблеме педагогических компетенций бу-
дут представлены в виде векторов исследо-
ваний, существовавших в зарубежной науке в 
1980-е гг.: концептуальные основы изучения 
педагогических компетенций, методология 
измерения и оценки компетенций, восприя-
тие компетенций участниками образователь-
ного процесса.

Результаты исследования
Концептуальные основы изучения педа-

гогических компетенций
В английском языке используются два 

термина: компетентность (competence) как 
более общее понятие, которое объединяет 
различные качества и умения; последние же 
обозначаются отдельными компетенциями 
(competency) и отражают конкретные знания 
и навыки [15].

В образовании (в частности, педагогиче-
ском) компетентностный подход использует-
ся для выявления соответствующих свойств 
и навыков учащихся, а также специально-
го обучения им. В 1970–1980-е гг. на основе 
компетентностного подхода разрабатывались 
программы и стандарты профессиональной 
подготовки учителей: к педагогическим ком-
петенциям относили качества специалиста, 
которые характеризуют его профессиональ-
ные роль или обязанности; свидетельствуют 
о результатах его деятельности; отражают его 
профессиональные функции, знания, навыки 
и установки; прогнозируют успешное выпол-
нение работы [14].

Факторами формирования педагогиче-
ских компетенций обозначали усилия са-
мих педагогов, эффективность выполнения 
ими работы, внутренние (в учебной группе) 
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и внешние (в школе и системе образования) 
условия, усилия учеников [15].

Предлагалось несколько классификаций 
компетенций: технические, управленческие, 
природные (задатки и способности), отно-
шенческие, организационные, следования 
стандартам [16]; обеспечивающие ресурсы 
и поддержку деятельности, знаниевые (об-
ладания знаниями о категориях учащихся), 
средовые (обеспечения благоприятной учеб-
ной среды), потребностно-ориентированные 
(выявления потребностей детей), целевые 
(постановки целей), управленческие, комму-
никативные, планирования [17]; обеспечения 
вовлеченности учеников в задание, управле-
ния большими и малыми учебными группа-
ми, минимизации нарушающего поведения 
учеников, наблюдения за работой конкретных 
учащихся и др. [15].

Отдельно описывались различные специ-
альные компетенции: когнитивные, которые 
содержат в себе знания о структуре занятия и 
учебного предмета [18]; культуральные, ис-
пользующиеся в обучении детей-билингвов 
или мультилингвов [19]; языковые и коммуни-
кативные, применяющиеся в преподавании 
языков [20] и др. В качестве особой группы 
компетенций обозначались те, которые отно-
сились к сфере работы с детьми с ограни-
ченными возможностями здоровья, а также 
необходимые для организации совместного 
образования (mainstreaming; периодическое 
объединение в классе детей с особыми по-
требностями и здоровых учащихся) — лич-
ностные (устойчивость, соблюдение этиче-
ских норм, эмпатия и др.), коммуникативные, 
управленческие, оценочные [17; 21].

Кроме того, некоторые компетенции могут 
входить в определенные стили преподавания: 
компетентный учитель характеризуется как 
использующий информационный стиль об-
учения, который проявляется в предоставле-
нии выбора учащимся и передаче значимой 
обратной связи [22].

Таким образом, в рассматриваемый период 
уже была проведена дифференциация различ-
ных видов компетенций (общих и частных), 
однако полноценные модели еще не были 
разработаны.

Методология измерения и оценки ком-
петенций

Так как компетентностный подход реали-
зовывался непосредственно в образователь-
ной практике (при составлении образователь-
ных программ, оценке сформированности 
знаний, умений и навыков у выпускников, 
найме на работу специалистов), то особое 
значение имел вопрос метода изучения и ди-
агностики компетенций.

Разрабатывались специальные стандарты 
образования и профессиональной подготов-
ки учителей, а также тесты для диагностики 
их компетенций. Базовые тесты определяли 
навыки письма, чтения и счета, однако для 
комплексного обследования учителя необхо-
димо было определять его профессиональ-
ные знания и умения с опорой на педагоги-
ческую психологию [23]. Другими тестами 
являлись первичный сертификационный (на 
знания по специальности), периодический 
для действующих учителей, а также квали-
фикационный на высшую категорию (master 
teacher) [24]. Именно в последнем опреде-
лялись наиболее высокие уровни владения 
педагогическими компетенциями — настав-
ничеством над молодыми учителями, выпол-
нением управленческой и организаторской 
работы, проведением курсов повышения 
квалификации, оценкой других учителей 
высшей категории, выполнением функций 
классного руководителя [24].

Другим методом была процедура оценки 
усвоения молодыми специалистами знаний и 
навыков в процессе их обучения. Так, при под-
готовке учителей к проведению психолого-пе-
дагогического обследования детей использова-
лись методы наблюдения за ними и фиксации 
наиболее распространенных ошибок [25]. До-
полнительно с помощью опросов и рейтингов 
определялись социально-демографические ха-
рактеристики учителей, связанные с их эффек-
тивной деятельностью [26]. Наконец, обсужда-
лись юридические и общественные вопросы, 
касавшиеся обязательности квалификацион-
ных тестов для всех новых педагогов, а также 
уровня их сложности [27].

Таким образом, в 1980-е гг. только форми-
ровалась база психолого-педагогических ме-
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тодов диагностики компетенций, при этом 
доминировали формальные квалификацион-
ные процедуры.

Восприятие компетенций участниками 
образовательного процесса

Важной темой исследований в зарубеж-
ной психологии педагогических компетенций 
было восприятие учениками и родителями 
компетенций педагогов, а также самовос-
приятие учителей. Отношение участников 
образовательного процесса друг к другу яв-
ляется значимым фактором достижения эф-
фективного обучения. Так, было показано, 
что успеваемость учащихся является функци-
ей от ожиданий учителей: отношение их друг 
к другу обусловливает содержание представ-
лений об эталонах учителя и ученика, а также 
формирует их ожидания [28]. Данная ситуа-
ция была обозначена «эффектом Пигмали-
она», когда ожидания одних способствуют 
достижениям других. Дополнительно выде-
лялись прямой и непрямой виды детермина-
ции результатов со стороны ожиданий [29]. 

Также интересным вопросом является от-
ношение родителей и учителей друг к дру-
гу. Обе группы выше оценивают свою ком-
петентность, чем чужую, что связывается 
исследователями с ситуацией соревнования 
между родителями и педагогами за ведущее 
влияние на развитие ребенка [30]. Наконец, 
важным фактором в развитии педагогических 
компетенций является самовосприятие учи-
телей: чем более позитивно они оценивают 
себя и свои достижения в рамках программ 
повышения квалификации, тем выше эффек-
тивность их обучения и работы [31].

Зарубежные исследователи в 1980-е гг. 
выделяли психологические факторы фор-

мирования и реализации компетенций в об-
разовательном процессе, что дополняло 
концептуальный аппарат данного научного 
направления.

Заключение
Проведенный историко-психологический 

анализ зарубежных публикации 1980-х гг., 
посвященных проблеме педагогических ком-
петенций, показал сформированность данной 
области исследований и раскрыл ее предмет-
ное поле. Несмотря на то, что понятие компе-
тенций было введено еще в первой половине 
XX в., его содержание и возможности при-
кладного применения уточнялись на протя-
жении многих десятилетий. 

В педагогической сфере выделялись специ-
альные компетенции — обеспечивающие во-
влеченность учащихся, минимизирующие их 
нарушающее поведение, культуральные, от-
носящиеся к сфере работы с детьми с ограни-
ченными возможностями здоровья и др. При 
этом более общие педагогические метакомпе-
тенции еще не выделялись. При разработке 
методологии изучения и оценки компетенций 
выявлялись социальные и процессуальные 
трудности, формировался запрос на создание 
психолого-педагогических процедур диагно-
стики. Особое значение исследователи при-
давали социально-перцептивным компонен-
там развития компетенций, выявляя влияние 
взаимодействия участников образовательно-
го процесса на педагогическую деятельность.

Перспективами дальнейшего историко-
психологического анализа рассматриваемой 
проблематики являются обращение к другим 
историческим периодам, а также определение 
преемственности концептуальных подходов 
от одного исторического этапа к другому.
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