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Аннотация. Современное высшее филологическое образование связано с уровнем под-
готовленности к усвоению филологического знания со стороны вчерашних школьников и 
с тем, как готовят себя студенты-филологи к будущей профессиональной деятельности. У 
студентов необходимо формировать навыки профессиональной коммуникации, учить их 
думать, говорить и писать на языке современной науки, владеть необходимым термино-
логическим запасом, иметь представления о филологическом инструментарии при работе 
с художественным текстом. Между тем парадигма линейного восприятия объектов, приня-
тая в школьном образовании, затрудняет профессиональное становление филолога. Поток 
самосознания начинающего филолога отчетливо просматривается в ответах на вопросы 
для анкетирования студентов-второкурсников относительно первого года обучения по об-
разовательной программе «Филология» (профиль «Отечественная филология»). Ответы 
позволяют понять, как и когда студенческая молодежь начинает осознавать свою принад-
лежность к филологической корпорации, ощущает гордость за будущий диплом, который 
большинством воспринимается как знак профессиональной идентичности. Проведенное 
исследование показало, что студенты-филологи важнейшей ступенью освоения филоло-
гических компетенций считают знакомство с научными публикациями. Работа с научной 
литературой дает ощущение прикосновения к масштабу филологической науки, к трудам 
ученых первой величины. Главную роль в своем филологическом становлении студенты 
отводят преподавателям, в работе которых ценится умение перешагнуть границы своей 
дисциплины и привлечь в качестве аргумента материалы сопредельных наук. Становле-
ние филолога связано с приобретением и расширением терминологического аппарата, а 
также с его переосмыслением. При этом не только вполне конкретные филологические 
дефиниции оказываются для студентов имеющими незнакомые коннотации, новыми для 
студентов стали общефилологические или даже общенаучные понятия. Рефлексия студен-
тов-филологов по поводу их профессионального становления начинается с первых дней 
обучения и воспринимается ими как медленная, кропотливая и основательная работа, в 
которой студент и преподаватель связаны общей целью.
Ключевые слова: филологическое образование, самосознание начинающего филолога, 
профессиональная рефлексия, филологическая наука, терминология
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Высшее филологическое образование пере-
живает сегодня не лучшие времена: существен-
ное сокращение контрольных цифр приема на 
образовательные программы высшего образо-
вания, необходимость оптимизации штатного 
расписания профессорско-преподавательского 
состава, уменьшение выбирающих дисциплину 
«литература» в качестве единого государствен-
ного экзамена. Заметно снижается общая фило-
логическая подготовленность тех, кто приходит 
сегодня в аудитории получать образование по 
направлению подготовки «Филология», про-
филь «Отечественная филология» (русский 
язык и литература).

Есть и другие обстоятельства, влияющие 
на уровень подготовленности студентов-фило-
логов. С одной стороны, это актуальная пробле-
ма входа в образовательную программу. Когда 
школьный учитель-словесник обязан реализо-
вать учебную программу по литературе с преж-
ним, не меняющимся десятилетиями, списком 
художественных текстов, обязательных для 

изучения, но за меньшее, чем в прежние десяти-
летия, количество недельных часов, отведенных 
на «литературу», ему, учителю, приходится су-
щественно менять методы работы с литератур-
ным произведением на уроке. В старших клас-
сах традиционный для школы текстуальный 
анализ нередко заменяется обзорным уроком, 
уроку комментированного чтения приходит 
на смену урок, где учащиеся представляют ре-
фераты по прочитанным текстам. Формально 
все соблюдено: тема пройдена, урок состоялся, 
имена литературных персонажей и сюжетные 
коллизии обозначены, однако исчезает главное: 
чтение литературного произведения. Особенно 
трудно приходится сегодня учителю словес-
ности, когда он ведет уроки литературы в 11-м 
классе и когда изучается русская литература 
ХХ в. Имея малое количество учебных часов, 
большой список текстов и необходимость хотя 
бы немного обмолвиться о произведениях, на-
писанных в первой четверти ХХI в., учитель 
невольно вынужден уходить от тщательной 
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работы с художественным текстом в сторону 
обзорных лекций и школьных рефератов. Под-
робного, с рефлексией, чтения художественного 
текста не получается.

Принятый подход чреват не только тем, что 
большинство школьников покидают учебное 
заведение, так и не прикоснувшись к литера-
турному богатству России последних восьми-
десяти лет, но и тем, что многие выпускники 
школы перестают осознавать первородный 
смысл слов «чтение», «читать», «прочитать». 
Из-за этого уже в университете домашние 
задания, сопряженные с инвективой «прочи-
тайте», воспринимаются многими студентами 
порой как необязательное задание, либо как 
необходимость указанный текст сфотографи-
ровать, либо принести текст на занятие, либо в 
лучшем случае просмотреть его по диагонали, 
не вникая в тонкие поэтические смыслы, в нем 
заключенные.

Для студентов-филологов, преодолеваю-
щих благодаря терпению и опыту преподавате-
лей проблему неприученности к повседневному, 
неторопливому, радостному, сулящему новые 
открытия чтению, еще одной сложностью 
становится чтение вслух и более изысканный 
тип этого чтения – чтение выразительное. На 
занятиях литературоведческого цикла препо-
даватели сталкиваются с такими «школьными» 
ошибками, как чтение с запинками, неумение 
интонировать текст, акцентировать отдельные 
слова и фрагменты, у юных филологов зачастую 
отсутствует навык передачи ритмического 
рисунка, многие из них не владеют правилами 
чтения стихов, где использован перенос – рас-
хождение между семантическим и ритмическим 
рисунком (анжамбеман). Редко кто при вырази-
тельном чтении использует паузы, смену темпа 
чтения или силы голоса. В то же время студенты 
при выразительном чтении склонны к экзальта-
ции, к преувеличенной громкости исполнения, 
жестикуляции, они не видят разницы между 
актерской выразительностью и филологической 
точностью чтения. Причиной является все то же 
отсутствие школьной практики чтения вслух. 
Многие признаются, что в последний раз чи-
тали вслух в начальной школе, когда учитель 
проверял на время технику чтения.

Даже при изучении произведений по-
этических словесникам не до выразительного 
чтения. Чаще в школьном классе проходят 
уроки проверки выученности наизусть того 
или иного текста. Работы над выразительным 

чтением не происходит, все вызванные читают 
наизусть «Письмо Татьяны» или «Зимнее утро». 
Безусловно, речь идет об общей картине, а не о 
тех случаях, когда учитель серьезно и глубоко 
работает над текстом, читает с ребятами вслух, 
оттачивает фразировку текста, разделяя мысль 
М. А. Рыбниковой о том, что «выразительно 
прочитать – это значит подать голосом идею и 
тему произведения» [1, с. 151]. 

С другой стороны, это проблема выхода 
из образовательной программы и возможности 
трудоустройства. Как и другие университетские 
направления подготовки, филология не имеет 
четких контуров будущего трудоустройства. 
Дело в том, что классические университетские 
специальности, или в нынешней терминологии 
направления подготовки, в своем основании 
имеют именно университетский, универсаль-
ный характер. Иными словами, речь идет об ос-
воении студентами широчайшего спектра про-
блем, а главное – о целостной системе методов 
обучения, которая формирует не только широту 
представлений, но и широту взглядов, умение 
выпускников взглянуть на новую проблему 
масштабно, разносторонне и аналитически 
продуктивно. Наверное, поэтому работодатели, 
принимающие на работу наших выпускников, 
говорят об их адаптивности к новым задачам, 
об умении вчерашних студентов не только нахо-
дить нестандартные решения, но и генерировать 
новые идеи, увлекая ими других.

Филолог востребован сегодня во многих от-
раслях, где необходимо использовать слово: все 
сферы, связанные с созданием и трансформаци-
ей текста, его редактированием и корректирова-
нием, его транспонированием в иные сферы, его 
узкопрофессиональным и массовым использо-
ванием. То есть различные виды деятельности 
филолога нередко лежат в пограничных для 
филологии сферах. И объяснить эту нечеткость 
границ в профессии абитуриенту очень сложно. 
Гораздо проще говорить, что филолог – это и 
школьный учитель, и музейный работник, и 
экскурсовод, и журналист, и модератор в ин-
тернете и соцсетях. Оперировать профессиями, 
понятными для школьника, гораздо проще, чем 
объяснять синтетический, нелинейный харак-
тер современных филологических знаний и со-
временных филологических занятий. Обучаясь 
в бакалавриате, студент должен примерить на 
себя разные профессии и готовить себя одно-
временно к разным сферам деятельности. Для 
одних профессий, с которыми будет связана 
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жизнь филолога, надо хорошо читать и уметь 
оперировать текстом. Для других принци-
пиальнее хорошо писать или редактировать 
чужой текст, третья группа филологических 
профессий потребует свободного говорения на 
родном языке. 

Формат нынешнего образования ставит 
вузовского преподавателя-филолога в нелегкую 
ситуацию. У студентов необходимо формиро-
вать навыки профессиональной коммуникации, 
учить их думать, говорить и писать на языке 
современной филологии, владеть необходимым 
терминологическим запасом, иметь представ-
ления о филологическом инструментарии при 
работе с художественным текстом. Между тем 
парадигма линейного восприятия объектов, 
принятая в школьном образовании, затрудняет 
профессиональное становление филолога. 

Вот почему для преподавателей, работа-
ющих со студентами-филологами, особенно 
с теми, кто учится на младших курсах, очень 
важно понимать, как происходит процесс раз-
вития их профессионального самосознания, 
или, говоря языком образовательных стандар-
тов, как осуществляется процесс накопления и 
формирования профессиональных компетенций 
в филологической образовательной среде. 

Проблема профессионального становле-
ния будущего специалиста многоаспектна и 
является предметом изучения представителей 
различных областей научного знания. Так, 
психологи размышляют о ней с опорой на 
стадии созревания личности, говорят о фор-
мировании профессиональной идентичности, 
возникновении эмоциональной вовлеченности 
в профессиональную деятельность, развитии 
профессионального мышления, стремлении к 
самореализации личностного потенциала в про-
фессии, профессиональной адаптации, укреп-
лении востребованности на рынке труда [2–6]. 

Комплексные психолого-педагогические 
исследования подчеркивают глубокую зна-
чимость формирования профессиональных 
компетенций в содружестве с крепкой теоре-
тической подготовкой уже на стадии обучения. 
Инновационная образовательная модель «по-
зволяет сформировать у будущих специали-
стов навыки самостоятельного получения но-
вых знаний, формирует новый, более высокий 
уровень личной познавательной активности, 
создает такие условия обучения, при которых 
студенты-филологи не могут не научиться, 
стимулирует творческие способности каждого, 

приближает учебную деятельность к практике 
будущей профессиональной деятельности» [7].

Процесс формирования профессиональной 
компетентности и отдельных профессиональ-
ных компетенций студентов-филологов активно 
обсуждается в диссертационных сочинениях [8–
12] и актуальных научных публикациях [13–16] 
последних десятилетий. При этом авторы работ, 
как правило, сосредоточены на взращивании 
каждой конкретной компетенции в контексте 
динамично меняющейся действительности.

На заданную тему были опубликованы 
и размышления одного из авторов представ-
ленной статьи [17]. Однако за последние годы 
появились не только новые аргументы, убежда-
ющие в необходимости и дальше обращаться к 
проблеме, но очередная смена поколений в сту-
денческой среде позволяет систематизировать 
и обобщить новые наблюдения, касающиеся 
процесса формирования профессиональных 
компетенций у студентов-филологов. 

На наш взгляд, понять, проанализировать 
и обобщить процесс профессионального ста-
новления наиболее продуктивно можно при ис-
пользовании всех видов и форм обратной связи, 
импульсы которой идут от самих студентов. 
Здесь и диалоги, происходящие на самих заня-
тиях, и миниконтроль (устный и письменный) 
во время лекций, и анализ студенческих ответов 
на сессии, и собеседования со студентами во 
внеучебное время.

Поток самосознания начинающего фило-
лога отчетливо просматривается в ответах на 
вопросы анкетирования, проведенного среди 
студентов-второкурсников, относительно 
первого года обучения по образовательной про-
грамме «Филология», профиль «Отечественная 
филология» (русский язык и литература).

Ответы студентов представляют любопыт-
ный материал для поисков ответа на вопрос: 
как и когда студенческая молодежь начинает 
осознавать свою принадлежность к филоло-
гической корпорации, ощущает в себе некую 
пульсацию профессиональной отмеченности 
и даже гордость за будущий диплом, который 
большинством воспринимается как знак про-
фессиональной идентичности.

Подчеркнем, что все вопросы анкеты от-
носились к прошедшему учебному году и были 
направлены на изучение процессов профессио-
нального становления филологов-первокурс-
ников. Однако заданы эти вопросы были уже 
в начале второго курса, т. е. у студентов была 
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возможность отложенной рефлексии. Вопрос 
«В какой момент обучения вы ощутили себя 
профессиональным филологом?» не вызвал 
затруднений. Многие писали, что на первом 
курсе не ощущали себя профессиональными фи-
лологами, но анализируя художественный текст 
или языковые явления, начинали чувствовать 
проблески профессионализма. Выяснилось, что 
становлению профессионала способствует кон-
сультация для однокурсника, для родственника 
или знакомого по поводу правописания слов, 
редактирования текстов или произноситель-
ной нормы. Некоторым информантам довелось 
уже на первом курсе проводить репетиторские 
уроки русского языка и почувствовать себя 
профессионалом.

У многих студентов интерес к учебе много-
кратно возрос, когда начались занятия по осно-
вам стиховедения или когда началась фольклор-
ная практика и студенты оказались в позиции 
собирателя. Для профессиональной рефлексии 
важным оказался момент сдачи последнего эк-
замена первого курса. Существенными шагами 
на пути к профессиональному становлению 
студенты считают удачные ответы на экзамене, 
когда без чьих-то подсказок, самостоятельно 
удалось найти логичные связи между литера-
турным произведением и современностью.

Есть ряд студентов, для которых практи-
кум по курсу «Введение в литературоведение» 
дал возможность почувствовать себя про-
фессиональным филологом, когда вместе со 
всей группой шли поиски ответов на вопросы, 
связанные с комментарием к художественному 
тексту. Для кого-то флюиды профессионализма 
связаны с вхождением в учебный корпус, пода-
чей документов в приемную комиссию, кому-
то удалось побывать на научной конференции 
молодых исследователей, послушать доклады 
или даже выступить с первыми своими рабо-
тами, и это воспринимается студентами как 
шаг на пути профессионального становления. 
В этом случае студенты говорят, что работа с 
несколькими источниками, их сопоставление, 
поиск нужного материала, оформление научно-
го труда или письменной контрольной работы 
добавляют ощущение профессионализма. 
Приводим один из самых запоминающихся 
ответов, который свидетельствует о том, что 
филологическое счастье приходит тогда, когда 
тебя понимают, а ты понимаешь своих препо-
давателей. Студентка пишет: «Я ощутила себя 
профессиональным филологом в 1 семестре 

1 курса, когда осознала, что понимаю практи-
чески все, о чем говорят преподаватели». 

Отвечая на вопрос «Какая из прослу-
шанных вами в прошлом году дисциплин 
наиболее полно способствовала вашему 
профессиональному становлению?», многие 
студенты говорят о курсе «Введение в языко-
знание», ссылаясь на освоение большого мас-
сива новых терминов. И еще. Именно в этом 
курсе студенты почувствовали ощутимый 
прогресс. Они пишут о структурированности 
лингвистической науки, отсутствии субъек-
тивности и эмоциональной стороны.

Приобщение к профессиональному сообще-
ству многие студенты почувствовали с курсом 
античной литературы и культуры: «Приходит 
осознание того, что одно слово в тексте может 
отсылать к другой истории или мифу. Это очень 
меняет привычный метод чтения, теперь хочет-
ся не просто поверхностно пройтись по тексту, 
немного вникая в сюжет, а изучать историю соз-
дания, мифологию страны и ее культуру. Чтобы 
постараться понять большую часть сюжета и 
написанных слов».

Студенты называют практически все фи-
лологические дисциплины первого курса, ко-
торые помогли им войти в профессиональное 
сообщество. Называют не только «Введение 
в языкознание», но и «Современный русский 
язык», «Историю русской литературы», «Вве-
дение в славянскую филологию», «Введение в 
литературоведение», «Историю зарубежной ли-
тературы». Почему это происходит? Студенты 
отдают себе отчет в том, что с этими курсами в 
их сознание входят новые пласты литературы, 
которая вообще не изучалась в школе, новые 
понятия и термины, новая методология работы 
с различными явлениями языка и литературы.

В отличие от школьных филологических 
дисциплин, в университете начинают звучать 
имена ученых-исследователей языка, фольклора 
и литературы. Но эти имена не только звучат. 
Впервые в жизни студенты сталкиваются с не-
обходимостью читать тексты научной направ-
ленности, разбираться в них, их анализировать 
и комментировать. Впервые они узнают, что 
на одно и то же явление языка или литературы 
могут существовать различные взгляды, точки 
зрения ученых могут не совпадать, вступать в 
противоречие, и студенту становится необхо-
димым пытаться понять суть научного спора. 
Студенту впервые приходится работать с разно-
масштабными и разножанровыми источниками 

Л. С. Борисова, Е. Г. Елина. К вопросу о профессиональном становлении студента-филолога



Научный отдел242

Изв. Сарат. ун-та. Нов. сер. Сер.: Филология. Журналистика. 2025. Т. 25, вып. 2

и пособиями: статьи из сборника, энциклопеди-
ческие статьи, монографии, словарные статьи и 
многое другое. Студенты делают открытие, что 
не все публикации, попавшие им в руки, явля-
ются достоверными и могут служить вескими 
аргументами в дискуссии. Вот почему саратов-
ские филологи предпочитают студентам-перво-
курсникам отчетливо рекомендовать и списки 
источников, и списки научной литературы.

Свидетельством вхождения в профессию 
становится первое знакомство с научными 
исследованиями. Поэтому вопрос «Какая на-
учная статья или монография произвела на 
вас наибольшее впечатление в прошедшем 
учебном году? Почему?» оказывается важ-
нейшим при изучении процесса становления 
профессионального самосознания у студентов-
филологов.

Студенты отмечают, что в прочитанных 
статьях, даже если они посвящены чему-то из-
вестному, все равно открываются новые пово-
роты мысли. Говоря о прочитанных на первом 
курсе научных работах, многие студенты 
пишут о том, что впервые столкнулись с про-
фессиональным филологическим исследовани-
ем, наблюдали за работой большого ученого, 
следили за ходом его мысли. Среди прочи-
танных трудов названы монографии и статьи 
А. П. Скафтымова, Д. С. Лихачева, В. Я. Проппа, 
Ю. М. Лотмана. Студенты говорят о том, что 
это великие ученые, перевернувшие традици-
онные научные представления, совершившие 
значимые открытия в филологической науке. 
Эти работы потрясли студентов, дали понять, 
что такое настоящая наука, показали, что текст 
– это целостная система, требующая своего 
постижения. В одном ответе читаем: «…труды 
Скафтымова – это возможность понаблюдать 
за тем, как профессиональный литературовед 
способен анализировать, искать закономерно-
сти и размышлять». 

Работы, о которых идет речь, рекомен-
дованы студентам преподавателями разных 
дисциплин. Однако общее впечатление от 
прочитанного сродни потрясению, открытию, 
прикосновению к неизведанному. Поэтому в от-
ветах ребят присутствует много патетики, слов 
признания и восхищения. «Меня удивило, – пи-
шет студентка, – насколько неочевидным может 
быть художественный текст, сколько в нем 
может быть “отсылок” и сколько может быть 
простора для анализа». Она с восторгом вспо-
минает занятия по творчеству Д. И. Фонвизина, 

на которых преподаватель дал возможность 
посмотреть на классический текст «Недоросля» 
с разных сторон: с точки зрения исторической 
поэтики и эстетики пьесы, ее современного 
звучания, а также сценического воплощения в 
театральной культуре XVIII–ХХI вв.

Некоторых студентов удивило, что автор 
научной статьи может быть неправ, что он по-
рой предъявляет неуместные аргументы или 
пользуется непроверенными фактами. 

Стоит отметить, что студенты конспек-
тируют «заданные» научные работы. О кон-
спектировании пишут как о нужном, но очень 
сложном и трудоемком процессе. Студентка 
замечает: «Статья Д. С. Лихачева о “Слове о 
полку Игореве” произвела на меня наибольшее 
впечатление. Я конспектировала ее весь первый 
семестр. Но так и не дошла до конца». Чаще 
научные труды – просто фотографируют или 
открывают в смартфоне перед занятием. Как 
правило, к чтению и пониманию прочитанного 
это отношения не имеет.

Исключительно серьезное значение при-
дают студенты своему общению с преподава-
телями в процессе освоения профессиональных 
компетенций. Вопрос «На каких лекциях или 
практических занятиях в прошлом учебном 
году вы чувствовали, что находитесь в про-
фессиональном диалоге с преподавателем?» 
вызвал у студентов живой интерес. Они от-
мечают тех преподавателей, которым было не 
страшно задать любой вопрос, на занятиях ко-
торых можно было формулировать собственное 
мнение и «смело спорить, опираясь на научные 
источники». Студентам нравится, когда пре-
подаватель умеет перешагнуть границы своей 
дисциплины и привлечь в качестве аргумента 
материалы сопредельных наук.

Междисциплинарные подходы привле-
кают студентов не только аналогиями и со-
поставлениями, всегда интересны примеры 
из других научных областей. Это могут быть 
исторические факты, природные явления, за-
коны физики, географические открытия. Про-
фессиональное тяготение к тому или иному 
преподавателю обеспечивается артистизмом, 
красноречием, остроумием того, кто стоит за 
кафедрой. Студенты высоко ценят, когда пре-
подаватель относится к студенту пусть как 
к младшему, еще не владеющему полнотой 
информации, но все-таки коллеге.

Запоминающейся вехой на пути становле-
ния филолога являются этапы освоения фило-
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логической терминологии. Поэтому вопросы 
«Какие филологические термины, которые 
вам были известны еще в школе, в первый 
год обучения приобрели для вас новые или 
дополнительные смыслы? Какие термины 
вы активно включили в свою профессио-
нальную речь?» были интересны студентам. 
Учитывая, что на вопросы анкеты второкурсни-
ки отвечали спонтанно, мы видим, что многие 
термины действительно усвоены. Такие слова и 
понятия, как «медленное чтение», «нарратив», 
«беллетристика», «текстология», «внутрен-
няя форма», термины стихосложения («Вве-
дение в литературоведение»); «коннотация», 
«ассимиляция», «диссимиляция», «фонема», 
«аббревиация», «палатализация», «редукция» 
(«Введение в языкознание»); «дистих», «гек-
заметр», «канцона» («Античная литература»); 
«семантическое поле», «сема», «словоформа», 
«лексема», «парадигматические отношения», 
«арго», «словесная оппозиция» («Современный 
русский язык»), порой были написаны с ошиб-
кой, а это значит, что слова и словосочетания 
не искали в телефонных шпаргалках. Следо-
вательно, эти понятия в самом деле вошли в 
профессиональную речь студентов. 

Многие писали о том, что «старые», зна-
комые со школьных времен термины приоб-
рели новые смыслы и значения именно при 
освоении образовательной программы. Такие 
понятия, как «рассказчик», «повествователь», 
«метафора», «подтекст», «образ», «сюжет», 
«полисемия», «омонимия», «фабула», во всей 
их семантической полноте студенты осваивали 
уже на университетской скамье. Однако не толь-
ко такие вполне конкретные филологические 
дефиниции оказались для студентов имеющими 
незнакомые коннотации. Новыми для них стали 
общефилологические, а порой и общенаучные, 
весьма употребительные понятия: «фольклор», 
«монография», «памятник», «стихи», «рифма», 
«слово», «значение слова», «артикуляция», 
«нарратив», «беллетристика», «контекст».

В свою повседневную профессиональную 
речь студенты включили слова и выражения 
терминологического характера: «реальный 
читатель», «синтагма», «синекдоха», «парцел-
ляция», «коннотация», «лирический герой», 
«жаргон», «архаизм», «интонация», «диалект», 
«вариант» и др.

И, наконец, на вопрос «Что вам или вашим 
преподавателям необходимо сделать для 
вашего профессионального самосознания?» 

студенты подчеркивали, что нужен диплом. Но 
путь к диплому должен сопровождаться по-
стоянным общением с преподавателями, нужен 
диалог с учеными, необходимо больше читать, 
учиться вступать в диалог, не бояться ошибок, 
постигать тонкости коммуникации, стараться 
свободнее говорить, обращать внимание на гра-
мотность речи, уметь пользоваться словарями, 
совершенствовать навыки письма и говорения. 
В одном из ответов специально говорится о 
необходимости популяризировать филологию. 
Студенты пишут: «Филолог – это образ жизни. 
Когда ты ведешь образ жизни филолога, ты 
филолог». В этом силлогизме скрыто очень 
многое, и прежде всего понимание того, что 
филолог – это не обычная профессия, которой 
можно заниматься несколько часов в день. Это 
действительно образ жизни.

«Для меня быть настоящим филологом – 
значит быть филологом не только в рамках уче-
бы. Это значит видеть всю жизнь через призму 
филологического знания, и неважно, строчка 
ли это из современной песни или рекламный 
баннер. Я стремлюсь к этому – к постоянно-
му анализу и мыслительному процессу, но до 
звания “профессиональный филолог” мне еще 
далеко. Это дорога не до диплома, а до понима-
ния мира как филологии, любого текста, слова, 
звука как предмета исследования». Эта мысль 
студентки второго курса поражает своей глуби-
ной и зрелостью. Кажется, что ее становление 
как профессионального филолога находится на 
вполне продвинутом уровне.

Проведенное исследование показало, что 
студенты-филологи, завершившие первый этап 
обучения, важнейшей ступенью освоения фило-
логических компетенций считают знакомство 
с научными публикациями. Работа с научной 
литературой дает начинающим филологам 
ощущение прикосновения к масштабу филоло-
гической науки, к трудам ученых первой вели-
чины. В ответах на вопросы анкеты чувствуется 
восхищение большими учеными, яркостью их 
мысли и при этом (что особенно отмечается) 
доступностью изложения.

Главную роль в своем филологическом ста-
новлении студенты отводят преподавателям, в 
работе которых ценится умение перешагнуть 
границы своей дисциплины и привлечь в каче-
стве аргумента материалы сопредельных наук. 
Междисциплинарные подходы привлекают 
студентов не только аналогиями и сопостав-
лениями, но и впечатляющими примерами 
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из других научных областей. Высоко ценится, 
когда преподаватель относится к студенту как 
к младшему коллеге.

Студенты замечают, как меняется напол-
нение терминов, известных еще со школьных 
времен. Иными словами, становление фило-
лога связано с приобретением и расширением 
терминологического аппарата, а также с его 
переосмыслением. При этом не только вполне 
конкретные филологические дефиниции ока-
зываются для студентов имеющими незнако-
мые коннотации, новыми для студентов стали 
общефилологические или даже общенаучные 
понятия.

Как видим, рефлексия студентов-филоло-
гов по поводу их профессионального становле-
ния начинается с первых дней обучения и вос-
принимается ими как медленная, кропотливая 
и основательная работа, в которой студент и 
преподаватель объединены общей целью.
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