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концепцию информатизации дидактических систем, как актуального содержания, направ-
ленного на формирование компетенций, необходимых для педагогической деятельности 
выпускников вуза. С учетом современного этапа информатизации образования, вместе с 
традиционными разделами, возникает необходимость включения внутреннего модуля, свя-
занного с проектированием дифференцированных курсов, отвечающим современному 
принципу построения содержания обучения с использованием формализованных методов и 
привлечения автоматизированных систем. Представлена технология обучения студентов 
проектированию дифференцированного содержания, базирующаяся на основных принци-
пах интегральной технологии. Дана характеристика интегральной технологии обучения 
применительно к вузовской практике. Содержание блока представлено в контексте основ-
ных форм и методов организации развивающего обучения в рамках данной технологии. 
Сделан акцент на активные и интерактивные методы обучения, которые позволяют наибо-
лее эффективно проводить индивидуальную и групповую работу над итоговым проектом. 
Универсальность предложенной технологии обучения и разработанного автоматизирован-
ного комплекса делают возможным их использование в системе подготовки студентов вуза 
по различным направлениям. 
Ключевые слова: студент; педагогическая деятельность; информатизация образования; 
дидактика; информационно-коммуникационные технологии; интегральная технология; мо-
дуль обучения 
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// Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25,  
№ 184. С. 7-14. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-184-7-14 

Abstract. We prove the necessity of “Information technologies in professional activity” discipline 
inclusion in the content of block reflecting the concept of didactic systems informatization as the 
actual content directed to formation of the competences necessary for graduates pedagogical activ-
ity. Taking into account the current stage of education informatization, along with traditional sec-
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tions, there is a need to include an internal module associated with the design of differentiated 
courses that meet the modern principle of building the content of education using formalized me-
thods and involving automated systems. We present the technology of teaching students to design 
differentiated content based on the basic principles of integrated technology. We give the characte-
ristic of integral technology of training in relation to university practice. The content of the block 
is presented in the context of the main forms and methods of developing learning within this tech-
nology. Emphasis is placed on active and interactive teaching methods that allow the most effec-
tive individual and group work on the final project. Universality of the offered training technology 
and the developed automated complex make possible their use in higher education institution stu-
dent’s system preparation in various directions. 
Keywords: student; pedagogical activity; education informatization; didactics; information and 
communication technologies; integration technology; training module 
For citation: Kitayevskaya T.Y., Perunovskaya I.N., Beskrovnaya O.V. Podgotovka studentov k 
pedagogicheskoy deyatel’nosti v kontekste informatizatsii didakticheskikh sistem [Pedagogical ac-
tivity student’s preparation in the context of didactic systems informatization]. Vestnik Tambovs-
kogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 
2020, vol. 25, no. 184, pp. 7-14. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-184-7-14 (In Russian, Abstr. 
in Engl.) 

Современное университетское образова-
ние предполагает подготовку кадров, гото-
вых к педагогической деятельности в усло-
виях современного этапа информатизации, 
что находит свое отражение в федеральных 
государственных образовательных стандар-
тах высшего образования. Среди видов про-
фессиональной деятельности бакалавров и 
магистров педагогическая составляющая вы-
деляется в разряд универсальных, присущих 
большинству направлений подготовки в вузе. 
Так, например, выпускники по направлению 
подготовки «Дизайн», соответственно уров-
ням бакалавриата и магистратуры, должны 
иметь способности «осуществлять планиро-
вание образовательного процесса, выполнять 
методическую работу и самостоятельно про-
водить лекционные и практические занятия в 
общеобразовательных организациях, органи-
зациях профессионального образования, ор-
ганизациях дополнительного образования 
(ПК-13)»1; способности «к определению це-
лей, отбору содержания, организации обра-
зовательной деятельности, выбору образова-
тельных технологий, оценке результатов, 
ориентированностью на разработку и вне-
дрение инновационных форм обучения с по-
мощью компьютерной техники, создание ав-
торских программ и курсов (ПК-2)»2. 

                                                                 
1 Приказ Министерства образования и науки РФ 

от 11.08.2016 № 1004 «Об утверждении федерального 
государственного образовательного стандарта высшего 
образования по направлению подготовки 54.03.01 Ди-
зайн (уровень бакалавриата)». 

2 Федеральный государственный образовательный 
стандарт Высшего образования по направлению подго-

Текущий период информатизации обра-
зования характеризуется конвергенцией пе-
дагогической науки и IT-технологий, что на-
ходит свое отражение в тесном взаимодейст-
вии и влиянии друг на друга информацион-
но-коммуникационных технологий (ИКТ) и 
дидактики. И.В. Роберт выделяет основные 
трансфер-интегративные области научного 
знания, которые сформировались в традици-
онных научных областях, и отмечает важную 
роль эволюционного сближения педагогиче-
ской науки и IT-технологий, а также взаим-
ного обогащения их методов [1]. Таким обра-
зом, к подготовке студентов в области педа-
гогической деятельности предъявляются 
требования, связанные с новым этапом ин-
форматизации образования, подразумеваю-
щие совершенствование проектирования ди-
дактического процесса за счет возможностей 
новых техник и технологий.  

Эта задача может быть решена в рамках 
курса «Информационные технологии в про-
фессиональной деятельности» за счет вклю-
чения модуля «Информационные технологии 
в учебном процессе». С учетом современного 
этапа информатизации образования, вместе с 
традиционными разделами, посвященными 
актуальным проблемам компьютеризации, 
психолого-педагогическим аспектам разра-
ботки и использования информационно-ком-
муникационных технологий в образователь-
ном процессе, компьютерных технологий, 
средств обучения и управления учебным 
                                                                                                
товки 54.03.01 Дизайн № 573 утвержден приказом  
№ 40 от 17.01.2017. 
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процессом, возникает необходимость вклю-
чения внутреннего модуля, связанного с про-
ектированием дифференцированных курсов, 
отвечающих современному принципу по-
строения содержания обучения с использо-
ванием формализованных методов и привле-
чения автоматизированных систем. Диффе-
ренциация позволяет существенно повысить 
эффективность образовательного процесса и 
рассматривается нами как ведущий совре-
менный принцип построения содержания 
обучения.  

Несмотря на кажущееся разнообразие 
дифференцированных форм обучения, диф-
ференциация проявляется в двух основных 
видах: дифференциация по уровню усвоения 
данного материала для обучающихся по об-
щей программе при достижении обязательно-
го минимума и дифференциация по содержа-
нию, заключающаяся в том, что разные груп-
пы обучаются по разным программам, кото-
рые отличаются не только степенью прора-
ботки отдельного материала, но и номенкла-
турой рассматриваемых вопросов, так назы-
ваемая профильная дифференциация [2; 3]. 

Проектирование дифференцированного 
содержания обучения, в том числе определе-
ние временных параметров, которые соот-
ветствуют начальному уровню готовности 
студентов, специфике направления подго-
товки обучающихся и современным концеп-
циям науки, обеспечивает соответствие ре-
зультатов обучения необходимому квалифи-
кационному уровню. Формирование модели 
содержания обучения на уровне тематиче-
ского планирования дисциплины или ее мо-
дуля начинается с построения целевой моде-
ли на основе всестороннего анализа будущей 
профессиональной деятельности студентов и 
выделения из предметной области соответст-
вующих компонент. Подробно данный под-
ход, методика отбора, структурирования со-
держания и оптимизация его временных ха-
рактеристик в соответствии с заданными ог-
раничениями c привлечением формализован-
ных методов, позволяющие оперативно мо-
дифицировать содержание, изложена нами 
раннее [4]. Таким образом, существует тех-
нология построения дифференцированного 
содержания обучения, ориентированная на 
использование средств ИКТ, которую целе-
сообразно рассматривать как компонент со-

держания модуля «Информационные техно-
логии в образовании». 

Данный компонент включает: рассмот-
рение вопросов, связанных с концепцией ав-
томатизации управления учебным процес-
сом, постановкой и решением задач оптими-
зации; знакомство с основными этапами тех-
нологической последовательности проекти-
рования дифференцированного содержания 
обучения; освоение компьютерной системы 
проектирования в автоматизированном и ав-
томатическом режимах, предназначенной 
для идентификации уровня готовности к 
обучению, тематического планирования, по-
лучения, оценки и оптимизация временных 
характеристик содержательных модулей.  

Основной целью освоения данного учеб-
ного материала является осознание актуаль-
ности информатизации дидактических сис-
тем и необходимости привлечения формали-
зованных методов и автоматизированных 
комплексов как средств оперативной на-
стройки методической системы обучения в 
процессе ее функционирования, понимания 
сущности каждого из этапов проектирования 
дифференцированного содержания и приоб-
ретение опыта работы с компьютерными 
средствами проектирования дидактических 
систем.  

Основные понятия: управление обуче-
нием, концепция автоматизации управления 
учебным процессом, адаптивная система 
обучения, структура готовности к изучению 
блока содержания, линейный граф содержа-
ния обучения, структурно допустимая после-
довательность изложения материала, гисто-
грамма распределения времени обучения, 
задача оптимизации временных характери-
стик модуля содержания. 

После изучения модуля студент обязан:  
1) знать: роль информатизации в учеб-

ном процессе на всех его этапах, от начала и 
до завершения проектирования, сущность 
автоматизации управления процесса обуче-
ния; методологию проектирования дидакти-
ческого процесса и технологию проектиро-
вания содержания обучения на уровне тема-
тического планирования; 

2) уметь: применять основные методы 
и средства ИКТ на этапе создания проекта и 
в управлении учебным процессом; реализо-
вать основные этапы технологии компью-
терного проектирования содержания обуче-
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ния; использовать методы оценки готовности 
к обучению и к восприятию нового материа-
ла; применять методы для отбора содержа-
ния из тематической базы данных  методы 
факторного анализа и принятия экспертных 
решений на основе решения большинства, а 
также методику имитационного моделирова-
ния и анализа гистограммы распределения 
времени изучения компонентов содержания 
при проектировании системы обучения;  

3) владеть: методами и техниками 
оценки уровня готовности к обучению с ис-
пользованием автоматизированной системы 
тестов, методами структурной декомпозиции 

(топологической сортировки) для выстраива-
ния иерархии содержания обучения, выделе-
ния внутренних модулей; навыками оцени-
вания и оптимизации временных параметров 
усвоения тем содержания, с учетом уровней 
готовности к обучению и уровня успеваемо-
сти, регламентированного стандартом.  

Изучение содержания внутреннего мо-
дуля, организованного в соответствии с ос-
новными этапами и формами обучения в 
рамках интегральной технологии обучения 
[5], адаптированной к вузовским условиям, 
представлено на рис. 1.  

 

 
 
Рис. 1. Содержание внутреннего модуля «Проектирование дифференцированного содержания обу-

чения» в контексте интегральной технологии обучения 



2020. Т. 25, № 184 

 11 

В основу технологии заложены объеди-
нение личностно-деятельностного и дидак-
тоцентрического подходов, организация 
управления разноуровневыми группами обу-
чаемых, развитие познавательных способно-
стей личности на основе постоянной обрат-
ной связи и модульной организации содер-
жания обучения [5]. 

Изучение модуля, в соответствии с 
идеями интегральной технологии обучения и 
ее основными этапами, начинается с вводно-
го повторения. В высшей школе его целесо-
образно вводить в блок самостоятельной ра-
боты с использованием ИКТ в интерактив-
ном режиме, в связке с блоком контроля ос-
таточных знаний из смежных дисциплин, с 
учетом межпредметных связей содержания 
обучения. Входной контроль и вводное по-
вторение позволяют выстроить эффективную 
беседу педагога при изложении теоретиче-
ского блока, использовать методы эвристи-
ческой беседы, подготовить слушателей к 
восприятию новых компонентов содержания 
с учетом полученного ранее опыта [6–10]. 

Варианты тестовых заданий для выявле-
ния уровня готовности к изучению нового 
материала включают в себя несколько суб-
тестов:  

– выявление необходимых знаний ди-
дактики, например: основных факторов, 
влияющих на продуктивность учебного про-
цесса (сложность материала, временные рам-
ки, готовность к обучению и т. д.);  

– оценку знаний психолого-педагоги-
ческих основ организации и проведения тес-
тового контроля с использованием автомати-
ческих и автоматизированных систем, иден-
тификации компонентов в структуре лично-
сти, влияющих на готовность к обучению и 
темп обучения;  

– оценку знаний и умений статистиче-
ской обработки экспериментальных данных 
и компьютерного моделирования.  

В соответствии с полученными результа-
тами входного тестирования в содержание 
обучения включаются соответствующие те-
мы для самостоятельного освоения студен-
том перед изучением нового материала. 

Традиционная форма вузовского обуче-
ния – лекция – является эффективным сред-
ством, позволяющим передать содержание 
укрупненной дидактической единицы, сжато 
сформулировать основные идеи теоретиче-

ского раздела, содержащиеся в модуле, по-
высить мотивацию студента для дальнейше-
го изучения материала, указать направление 
и перспективы более глубокого освоения ма-
териала. Лекция включает в себя обсуждение 
принципов автоматизации управления обу-
чением, обзор компьютерных технологий, 
обеспечивающих автоматизацию проектиро-
вания учебного процесса, перспективы их 
развития и использования, раскрывает ос-
новные этапы технологии построения диф-
ференцированного содержания.  

Базовая часть содержания обучения пред-
ставлена в блоке «тренинг-минимум», кото-
рый не предусматривает дифференциации по 
содержанию и характеру учебных действий. 
Формой обучения на данном этапе реализа-
ции интегральной технологии является фрон-
тальная практическая или лабораторная рабо-
та. «Тренинг-минимум» включает в себя: 

– самостоятельную работу с инструк-
цией и универсальным обучающим средством 
(УИС), включающей в себя демо-версию ав-
томатизированной системы проектирования;  

– анализ и обсуждение принципов и 
этапов проектирования дифференцированно-
го содержания с использованием автомати-
зированного средства; 

– выполнение практической работы 
(знакомство с режимами работы автоматизи-
рованной системы проектирования содержа-
ния; выполнение этапов проектирования с 
помощью автоматизированной системы с 
использованием базы данных). 

Контроль со стороны педагога заключа-
ется в наблюдении за ходом выполнения 
фронтальной практической (лабораторной) 
работы. 

Развивающее обучение и освоение до-
полнительного содержания организовано в 
форме семинаров-практикумов, сочетающих 
различные формы обучения: коллективную, 
индивидуальную и работу с малыми группа-
ми. Содержание данного блока включает в 
себя следующие вопросы: 

– понятие «готовность к изучению мо-
дуля»: его структуру и содержание, методику 
определение уровня готовности; 

– тематическое планирование содержа-
тельного модуля, построение структурно-
допустимых последовательностей изучения 
тем с использованием формализованных ме-
тодов и автоматизированного комплекса; 
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– анализ временных характеристик 
дифференцированного содержания и их оп-
тимизацию. 

Данная форма обучения предполагает 
индивидуальную работу за персональным 
компьютером в соответствии с тем уровнем 
(общий и повышенный) и темпом обучения, 
который выбран студентом. Индивидуаль-
ный компьютерный практикум оценивается 
по результатам его выполнения и защиты. 

Итогом изучения блока, посвященного 
проектированию содержания модуля дисци-
плины на уровне тематического планирова-
ния с привлечением средств ИКТ, является 
защита комплексного задания, которое пред-
лагается учебной группе после завершения 
тренинга-минимума и отражает направление 
подготовки студентов. 

Задание предполагает создание проекта 
на уровне тематического планирования со-
держания модуля одной из профессиональ-
ных дисциплин или, например, для студентов 
направления подготовки «Дизайн» серии 
мастер-классов. 

Основными этапами проектного задания 
являются: 

– построение целевой модели модуля 
содержания дисциплины; 

– формирование и экспертная обработ-
ка тематической базы данных; 

– построение логического конструкта 
содержания и его структурирование в виде 
линейного графа изучаемых тем; 

– оценка времени, необходимого на 
изучение данного модуля, полученная экспе-
риментально; 

– имитационное моделирование и ве-
роятностная оценка времени, необходимого 
на изучение модуля при заданном уровне 
обучения. 

Для выполнения задания группа обучае-
мых делится на подгруппы, выполняющие 
свою часть задания. Студенты, обучающиеся 
на повышенном уровне, выступают в роли 
координаторов и экспертов проекта. В оцен-
ке временных параметров участвуют все сту-
денты. Имитационное моделирование, по-
строение гистограмм плотности распределе-
ния времени изучения отдельных тем и мо-
дуля содержания, а также оптимизация вре-
менных характеристик осуществляются на 
основании полученных данных с использо-
ванием автоматизированного комплекса. 

Усвоение актуального содержания про-
исходит на примере решения профессио-
нально значимых задач. Включение данного 
модуля в содержание учебной дисциплины 
«Информационные технологии в профессио-
нальной деятельности» отвечает современ-
ным требованиям профессиональных и обра-
зовательных стандартов к подготовке выпу-
скников вузов к педагогической деятельно-
сти в условиях современного этапа информа-
тизации образования. 
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Аннотация. Представлен развернутый анализ сущности и структурных компонентов инно-
вационно-образовательной среды вуза. Анализ сущности инновационно-образовательной 
среды вуза содержит информацию о целенаправленном процессе ее формирования как в со-
держательном, так и организационном аспекте. Данный аспект зависит от поставленных це-
лей и ожидаемых результатов, способствующих формированию у студентов не только про-
фессиональных знаний, но и личностных качеств, необходимых в условиях инновационной 
экономики. Анализ структурных компонентов инновационно-образовательной среды вуза 
рассматривается с учетом влияния идей синергетики, кластерного подхода и педагогиче-
ской инноватики. Дана подробная характеристика содержательных изменений в структур-
ных компонентах инновационно-образовательной среды вуза, при рассмотрении которых 
автор предлагает новый структурный компонент – инновационно-результативный. Пред-
ставлено авторское определение инновационно-образовательной среды вуза. Обосновано 
особое влияние инновационно-образовательной среды вуза на обучающихся, которое спо-
собствует повышению не только уровня профессиональной подготовки студентов, но и раз-
витию их личностных качеств, востребованных в условиях инновационной экономики. 
Ключевые слова: инновации; образовательная среда; инновационно-образовательная сре-
да; компоненты инновационно-образовательной среды; синергетический подход; кластер-
ный подход; педагогическая инноватика 
Для цитирования: Котова Н.А. Инновационно-образовательная среда вуза: анализ сущно-
сти и структурных компонентов // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитар-
ные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, № 184. С. 15-24. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-184-15-24 

Abstract. We present a detailed analysis of the essence and structural components of the universi-
ty innovative educational environment. An essence analysis of the innovative educational universi-
ty environment contains information about the purposeful process of its formation in both substan-
tive and organizational aspects. This aspect depends on the goals and expected results that contri-
bute to the formation of students’ not only professional knowledge, but also personal qualities ne-
cessary in an innovative economy. An analysis of the structural components of the innovative edu-
cational university environment is considered taking into account the influence of the ideas of syn-
ergetics, the cluster approach and pedagogical innovation studies. We give a detailed description 
of the substantial changes in the structural components of the innovative educational university 
environment, upon consideration of which we propose a new structural component – innovative 
resultative. We present the author’s definition of the innovative educational university environ-
ment. We substantiate the special influence of the innovative educational university environment 
on students, which helps to increase not only the level of professional training of students, but also 
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the development of their personal qualities, which are in demand in the conditions of an innovative 
economy. 
Keywords: innovations; educational environment; innovative educational environment; compo-
nents of an innovative educational environment; synergistic approach; cluster approach; pedagogi-
cal innovation studies 
For citation: Kotova N.A. Innovatsionno-obrazovatel’naya sreda vuza: analiz sushchnosti i struk-
turnykh komponentov [Innovative educational university environment: essence and structural 
components analysis]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov 
University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 184, pp. 15-24. DOI 10.20310/1810-
0201-2020-25-184-15-24 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

В настоящее время перед университета-
ми ставится важная задача формирования 
нового поколения выпускников, готовых к 
вызовам современности и способных решать 
задачи, стоящие перед инновационной эко-
номикой. Для этого в процессе обучения в 
университете необходимо формировать у 
студентов не только профессиональные ком-
петенции, но и развивать их личностные ка-
чества (критическое мышление; способность 
работать в команде при реализации проект-
ной деятельности; мотивацию к инновацион-
ной деятельности; мобильность, динамизм, 
конструктивность; готовность к межкуль-
турному взаимодействию и т. д.).  

Для решения поставленных задач, на 
наш взгляд, нужно пересмотреть процесс 
формирования образовательной среды в вузе, 
сделав акцент на ее инновационной состав-
ляющей, способствующей формированию и 
развитию личностных качеств обучающихся, 
отвечающих современному социальному за-
казу и требованиям рынка труда. Эти качест-
ва должны помочь обучающемуся не только 
реализовать себя в инновационной деятель-
ности, но и способствовать его дальнейшему 
профессиональному развитию и повышению 
его личностной конкурентоспособности.  

Анализ научных трудов, посвященных 
изучению инновационно-образовательной сре-
ды (ИОС): Е.А. Алисова и Л.С. Подымовой 
[1], В.П. Делии [2], Н.В. Диденко [3],  
П.П. Ефимова и В.Н. Костина [4], Е.В. Ки-
прияновой [5], Л.С. Подымовой и Л.И. Духо-
вой [6], Е.А. Шмелевой [7; 8] – позволил вы-
явить общее, на что обращают внимание все 
авторы – условия, влияние и возможности 
ИОС для развития личности, ее инновацион-
но-творческого потенциала.  

Для формулировки определения «инно-
вационно-образовательная среда вуза» необ-
ходимо рассмотреть, какие компоненты мо-

гут входить в ее структуру. За основу возь-
мем четырехкомпонентную структуру моде-
ли «проектного поля» среды, предложенную 
Е.А. Климовым и Г.А. Ковалевым: 

1) субъектный компонент; 
2) социальный компонент;  
3) пространственно-предметный компо-

нент; 
4) технологический компонент. 
Рассмотрим трансформацию компонен-

тов структуры инновационно-образователь-
ной среды вуза под воздействием идей си-
нергетики, кластерного подхода и педаго-
гической инноватики. 

В настоящее время синергетика стала 
одной из современных парадигм эволюции. 
Она изучает сложные самоорганизующиеся, 
нелинейные, неравновесные системы, объяс-
няет возникновение порядка из хаоса. 
«…Система образования демонстрирует 
взаимодействие многочисленных противо-
борствующих сил. С одной стороны, образо-
вание пропитано духом вековых традиций, с 
другой – оно должно следовать за ритмом 
изменений, происходящих в окружающем 
мире. С одной стороны, жесткая структури-
рованная система, а с другой – многочислен-
ные попытки осуществления образователь-
ных реформ» [9]. 

Данное взаимодействие способствует 
усилению неравновестности системы, то есть 
нарушается ее прежний порядок и структура. 
Это, в свою очередь, способствует формиро-
ванию новой системы. Другими словами, сис-
тема образования состоит из огромного коли-
чества элементов (студенты, преподаватели, 
работодатели, родители, общество и т. д.), 
взаимодействие которых между собой приво-
дит к их объединению для достижения по-
ставленных целей, то есть самоорганизует их. 

Идеи синергетики в образовании помо-
гут найти ответ на вопрос: как обеспечить 
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саморазвитие, самообразование личности 
студентов, без диктата со стороны препода-
вателя. Таким образом, формирование само-
развивающейся и самоорганизующейся лич-
ности становится целью образования при 
использовании идей синергетики. Для реа-
лизации этой цели необходимо решить сле-
дующие задачи: изменить характер взаимо-
отношений системы «объект–субъект», со-
держание и технологии образовательного 
процесса.  

Рассмотрим, как с позиции синергетики 
трансформируются компоненты образова-
тельной среды, взятые нами как базовые. 

1. Субъекты образовательного процесса.  
Происходит трансформация системы 

«объект–субъект» в «субъект–субъект». Ме-
няется роль студента и преподавателя: сту-
дент из объекта образовательного процесса 
становится его полноправным субъектом и 
рассматривается как свободная личность. 
При этом задача преподавателя – не препод-
нести знание в готовой форме, а озвучить 
проблему или создать проблемную ситуа-
цию, мотивируя студентов на самостоятель-
ный поиск решения. Преподаватель лишь 
направляет их на этом пути. Данная форма 
взаимодействия позволяет развивать позна-
вательную активность студентов. 

Умение взаимодействовать со студента-
ми в такой форме требует от преподавателя 
обладания высоким уровнем профессиональ-
ной квалификации, достижение которого 
возможно только в случае постоянного само-
совершенствования и саморазвития в про-
фессиональном плане. Преподавателю необ-
ходимо регулярно повышать свою квалифи-
кацию на курсах, во время стажировок в дру-
гих ведущих вузах России и зарубежья. 

2. Социальный компонент.  
Само по себе наличие в университете та-

лантливых высококвалифицированных пре-
подавателей не способствует развитию лич-
ностных качеств обучающихся. Именно 
взаимодействие субъектов образовательного 
процесса, которое выражается во взаимном 
общении и взаимоподдержке во время со-
вместной деятельности, влияет не только на 
качество образования, но и на личность обу-
чающегося, раскрывая его потенциал и выяв-
ляя его способности к инновационной дея-
тельности. В процессе взаимодействия пре-

подаватель влияет на студента с целью его 
самосовершенствования и самоактуализации.  

Взаимодействие между субъектами в 
ИОС переходит на совершенно новый уро-
вень и строится на доброжелательности, 
взаимопомощи, сотрудничестве, совместном 
творческом процессе поиска нового знания. 
Преподаватель дает возможность обучаю-
щемуся занять активную творческую пози-
цию, предоставив ему свободу самовыраже-
ния и самореализации, способствует поиску 
его индивидуальной стратегии самоопреде-
ления. Таким образом, происходит созна-
тельная сплоченность субъектов образова-
тельного процесса, которые действуют как 
единый коллектив и совместно идут к по-
ставленной цели. 

3. Пространственно-предметный ком-
понент. 

Под наполнением данного компонента 
многие понимают лишь материальное обес-
печение образовательного процесса. Счита-
ется, что эффективность процесса обучения 
напрямую зависит от большого и светлого 
помещения, которое укомплектовано новей-
шим оборудованием. «...E. Richardson связы-
вает пространственную организацию учеб-
ных помещений с типом взаимодействия 
преподавателя и обучающихся, а также с его 
ролью в образовательном процессе: разные 
типы занятий требуют для своего успешного 
проведения различных способов организации 
пространства. Общепринятое расположение 
парт в прямые линии связано с традиционной 
ролью преподавателя в аудитории – быть 
авторитетом и центром внимания. Совре-
менные формы обучения предполагают, что 
преподаватель может выполнять разные 
функциональные роли: лидера, наблюдателя, 
советчика, члена группы, источника инфор-
мации. Каждая из этих функций лучше реа-
лизуется в определенным образом организо-
ванной среде, поэтому и оборудование учеб-
ных аудиторий в вузе должно быть различ-
ным» [10] и легко трансформируемым.  

Студенты воспринимают и осваивают 
предметно-пространственную среду образо-
вательного учреждения, в котором проходит 
большая часть их времени. Под освоением 
мы понимаем процесс осознания, использо-
вания и принятия среды как «своей», что 
способствует формированию чувства удов-
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летворения от деятельности, происходящей в 
этой среде, и от своей роли в ней. 

Помимо учебных аудиторий целесооб-
разно создание специализированных струк-
тур, функционирование которых будет на-
правлено на развитие инновационной дея-
тельности. Под инновационной инфраструк-
турой будем понимать совокупность субъек-
тов инновационной деятельности, способст-
вующих осуществлению инновационной 
деятельности, включая предоставление услуг 
по созданию и реализации инновационной 
продукции: инновационные лаборатории, 
центры трансфера технологий, инновацион-
но-технологические центры, технопарки, 
бизнес-инкубаторы, центры подготовки кад-
ров для инновационной деятельности, вен-
чурные фонды и др.»1. 

Университеты, обладающие развитой 
инновационной инфраструктурой, предос-
тавляют субъектам образовательного про-
цесса комплекс разнообразных возможно-
стей для формирования у них не только про-
фессиональных знаний и умений, но и спо-
собствуют выявлению и формированию лич-
ностных качеств, необходимых для иннова-
ционной экономики. Причем наличие разви-
той инновационной инфраструктуры дает 
возможность студентам применить свои зна-
ния и умения на практике при создании но-
вой конкурентоспособной продукции, а так-
же способствует их самостоятельной практи-
ческой деятельности.  

4. Технологический компонент. 
Мы уже говорили, что система образова-

ния – это самоорганизующаяся система, от-
носящаяся к миру неустойчивостей и флук-
туаций. Синергетический эффект, реализуе-
мый в технологическом компоненте, харак-
теризуется появлением разнообразных форм, 
методов и средств реализации образователь-
ного процесса. Использование междисцип-
линарных курсов, игровых и эвристических 
методов в образовательном процессе способ-
ствует поиску нового знания, генерации но-
вых идей, в том числе и инновационных.  

Таким образом, использование идей си-
нергетики в образовании позволяет развить у 
субъектов образовательного процесса нели-

                                                                 
1 Основные направления политики Российской 

Федерации в области развития инновационной системы 
на период до 2010 года, утвержденные Правительством 
Российской Федерации 05.08.2005 № 2473п-П7. 

нейный стиль мышления, открывает для них 
новый путь поиска истины, способствует 
развитию уверенности в себе и своих силах, 
раскрытию их инновационных способностей. 
Участие субъектов образовательного процес-
са в специальным образом организованных 
событиях и явлениях в ИОС вуза позволяет 
спрогнозировать процесс подготовки спе-
циалиста. Наличие между компонентами 
ИОС вуза большого количества связей спо-
собствует возникновению процесса самоор-
ганизации. Раскрытие инновационных спо-
собностей студентов и формирование их 
личностных качеств, необходимых для инно-
вационной экономики, напрямую зависит от 
педагогического мастерства преподавателя и 
его грамотного выбора методов, приемов и 
средств обучения. 

Рассмотрим еще один подход к структу-
ре ИОС вуза – кластерный. Развитие обра-
зования на основе кластерного подхода про-
исходит за счет совместного развития субъ-
ектов кластера, а также их саморазвития в 
процессе реализации совместной работы над 
проблемной ситуацией, в результате которой 
возрастают ресурсные преимущества как от-
дельных участников кластера, так и кластера 
в целом. Это форма организации совместной 
деятельности нескольких субъектов на огра-
ниченной территории, имеющая множест-
венные взаимосвязи между элементами, объ-
единенными в единое целое и направленная 
на взаимовыгодное использование ресурсов 
друг друга при достижении общей цели.  

Отличительной особенностью кластер-
ного подхода является то, что это система 
«…особого вида, в которой добавление эле-
мента улучшает ее работу, а изъятие не при-
водит к фатальным последствиям. Кластер-
ные системы обладают достаточной произ-
водительностью, устойчивостью к воздейст-
виям и при этом они могут легко модернизи-
роваться, укрупняться при помощи различных 
универсальных средств. Главными преиму-
ществами кластеров являются глобальный 
масштаб, открытость, гибкость и относитель-
ная простота в управлении» [11]. В отличие от 
простых систем, возникающих и существую-
щих в первую очередь за счет внешних воз-
действий, кластеры функционируют в основ-
ном за счет внутренних ресурсов. 

Таким образом, целью образования при 
кластерном подходе является объединение 
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усилий заинтересованных сторон с целью 
повышения эффективности деятельности 
субъектов образовательного процесса, в том 
числе и инновационной. 

Рассмотрим, как с позиции кластерного 
подхода трансформируются компоненты 
ИОС, взятые нами как базовые. 

1. Субъектный компонент. 
Кроме системного признака целостно-

сти, кластерные взаимоотношения обладают 
также признаком синергетичности, то есть 
сохраняется ориентация на саморазвитие, 
самореализацию и самоорганизацию субъек-
тов образовательного процесса. Изменения в 
субъектном компоненте аналогичны тем, что 
мы описали выше при применении идей си-
нергетики;  

2. Социальный компонент. 
Использование кластерного подхода 

трансформирует социальный компонент 
ИОС в социально-партнерский. Под партне-
рами мы будем понимать все заинтересован-
ные структуры, которые объединяются для 
совместного использования ресурсов друг 
друга (административных, образовательных, 
научных, производственных, инфраструк-
турных и т. д.) в целях социально-экономи-
ческого развития территорий и получения 
конкретных результатов своего объединения. 

Партнеров мы разделяем на внешних и 
внутренних. Под внешними партнерами мы 
будем понимать Министерство науки и выс-
шего образования РФ, Министерство про-
свещения РФ, Российскую академию наук, 
центры инновационного развития, образова-
тельные учреждения, некоммерческие обще-
ственные организации, бизнес. Под внутрен-
ними партнерами будем понимать субъектов 
образовательного процесса в вузе, совмест-
ная деятельность которых должна привести к 
конечному результату. Характер взаимоот-
ношений с внутренними партнерами анало-
гичен рассмотренному выше в социальном 
компоненте ИОС при использовании идей 
синергетики. 

Рассмотрим взаимодействие субъектов 
образовательного процесса с внешними 
партнерами. Как правило, данное взаимодей-
ствие направлено на совместное сотрудниче-
ство по реализации социально-значимых и 
инновационных проектов. «...Для обеспече-
ния конструктивного диалога между внеш-
ними партнерами и образовательными учре-

ждениями требуется развитие механизмов 
социального партнерства, которые преду-
сматривают не только совместную работу в 
области формирования региональной состав-
ляющей образовательного стандарта, совме-
стную аттестацию специалистов и выпуск-
ников, новую систему оценки качества под-
готовки выпускников, но и разработку эко-
номических механизмов научно-исследова-
тельского и профессионального сотрудниче-
ства на основе системы договоров и отработ-
ки механизмов инвестиций в систему подго-
товки специалистов» [12]. 

В общем контексте под социальным 
партнерством понимают совместную, кол-
лективно распределенную деятельность раз-
личных социальных групп, которая приводит 
к позитивным и разделяемым всеми участни-
ками данной деятельности эффектам [13]. 
«…Одной из актуальных форм социального 
партнерства в сфере высшего образования 
является проектная деятельность студентов, 
аспирантов, преподавателей, которая позво-
ляет создавать социально-значимые иннова-
ционные проекты в сотрудничестве с раз-
личными предприятиями, организациями и 
людьми» [14]. 

3. Пространственно-предметный ком-
понент. 

Изменения данного компонента при ис-
пользовании идей синергетики сохраняются 
и здесь. Однако следует отметить, что реали-
зация кластерного подхода способствует 
формированию образовательного кластера – 
совокупности взаимосвязанных учреждений 
профессионального образования, объединен-
ных по отраслевому признаку и партнерскими 
отношениями с предприятиями отрасли [15]. 

Таким образом, данный компонент сре-
ды расширяется за счет создания базовых 
кафедр на территориях предприятий-парт-
неров. Предприятия предоставляют студен-
там возможность использования своей науч-
но-производственной базы во время прове-
дения занятий и студенческих производст-
венных практик. Это способствует тому, что 
студенты еще в университете участвуют в 
конкретных разработках предприятий-парт-
неров, а те, в свою очередь, участвуют в 
формировании будущего специалиста в со-
ответствии со своими потребностями и пер-
спективами развития.  
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4. Технологический компонент. 
К уже известным методам обучения обя-

зательно добавляется метод проектов, под 
которым Е.С. Полат понимает «…развитие 
познавательных навыков учащихся, умений 
самостоятельно конструировать свои знания 
и ориентироваться в информационном про-
странстве, развитие критического мышле-
ния» [16] с одновременным формированием 
определенных личностных качеств обучаю-
щихся в процессе создания конкретного про-
дукта. 

Следует подчеркнуть, что реализация 
метода проектов всегда ограничена опреде-
ленным временным отрезком и рассчитана в 
основном на самостоятельную деятельность 
обучающихся (индивидуальную, парную, 
групповую). Проектная деятельность обу-
чающихся, направленная на реализацию со-
циально-значимых и инновационных проек-
тов, подразумевает осуществление социаль-
ного партнерства (совместного сотрудниче-
ства образовательных учреждений с различ-
ными предприятиями и организациями). 

Таким образом, ИОС вуза, созданная  
на основе кластерного подхода, позволит 
объединить в своей структуре образователь-
ные, научные, производственные, админист-
ративные учреждения. Причем данное взаи-
модействие будет способствовать не только 
развитию личностных качеств студентов, 
отвечающих требованиям социального зака-
за, но и достижению общей цели в выполне-
нии совместных проектов в рамках учебного 
процесса.  

Инновационный процесс в образовании 
включает следующие стадии: наука – экспе-
риментальная работа – освоение и тиражиро-
вание новшеств в образовательной практике 
(учебно-воспитательном процессе). Базисом 
инновационного процесса являются научные 
исследования и разработки (НИР). На первой 
стадии выявляются закономерности развития 
обучения и воспитания, разрабатываются 
информационные модели (проекты) будущих 
образовательных новшеств. На второй ста-
дии осуществляется их экспериментальная 
апробация. На заключительной, третьей ста-
дии, осуществляется освоение и последую-
щее тиражирование (распространение) нов-
шества [17]. Именно такой инновационный 
процесс и является, чаще всего, объектом 
изучения в педагогической инноватике.  

Рассмотрим компоненты ИОС в контек-
сте педагогической инноватики. Целью 
образовательного процесса в вузе становится 
формирование не только профессиональных 
навыков, но и развитие личностных качеств 
студентов, способствующих их реализации в 
инновационной деятельности, ориентиро-
ванной на разработку инновационного про-
дукта, услуги или технологии.  

Рассмотрим, как с позиции педагогиче-
ской инноватики трансформируются компо-
ненты ИОС, взятые нами как базовые. 

1. Субъектный компонент. 
Изменения, описанные выше в субъект-

ном компоненте при использовании идей си-
нергетики, сохраняются. Однако, на наш 
взгляд, субъектный компонент при исполь-
зовании педагогической инноватики транс-
формируется в субъектно-образовательный. 
Преподаватель должен уметь решать слож-
ные педагогические задачи, направленные на 
формирование у студентов личностного опы-
та, не преподнося его в открытом виде; соз-
дать условия для рождения нового знания и 
ситуации для развития личностных качеств 
студентов; заметить в студенте способности, 
скрытые даже от него самого, и способство-
вать их развитию; помочь сформулировать 
студенту его инновационную идею; мотиви-
ровать и вдохновить его на ее реализацию; 
грамотно применить современные методы, 
средства, приемы для достижения общей це-
ли образовательного процесса; уметь органи-
зовывать взаимовыгодное сотрудничество с 
работодателями и другими заинтересован-
ными субъектами, а для этого ему необходи-
мо постоянно заниматься самообразованием 
и саморазвитием. 

Говоря о студенте, также отметим, что 
на данном этапе развития образования важ-
ная роль отводится его самообразованию в 
рамках самостоятельной работы на объектах 
инновационной инфраструктуры универси-
тета и его партнеров. Знания, полученные 
через личностное осмысление, остаются с 
человеком навсегда. Еще Конфуций говорил: 
«Я слышу и забываю. Я вижу и запоминаю. 
Я делаю и понимаю». 

2. Социально-партнерский компонент.  
Изменения, описанные выше в социаль-

ном компоненте, при использовании идей 
синергетики и кластерного подхода сохра-
няются. Это выражается в отношении со-
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трудничества между преподавателями и обу-
чающимися, применении эвристических ме-
тодов обучения, способствующих рождению 
нового знания, которое открывается не толь-
ко обучающимся, но и порой и самому пре-
подавателю. После рождения нового знания 
наступает этап формулировки идеи и ее 
дальнейшей реализации, который предпола-
гает поиск партнеров как внешних, так и 
внутренних, то есть реализуется социальное 
партнерство. 

Становится очевидным тот факт, что 
умение работать в команде, договариваться с 
партнерами, принимать адекватные решения 
и достойно выходить из конфликтных ситуа-
ций, брать на себя ответственность, понимать 
перспективы развития окружающего социума 
требует формирования не только профессио-
нальных навыков, необходимых для конкрет-
ной профессии, но и развития личностных 
качеств обучающихся, необходимых для жиз-
недеятельности каждого человека в условиях 
инновационной экономики [18]. 

На наш взгляд, использование принци-
пов инноватики позволит сократить этапы 
превращения группы единомышленников в 
команду, что непременно положительно 
скажется на получении конечного результа-
та. Именно от того, насколько быстро вновь 
образованная группа людей, объединенная 
общей целью и нацеленная на результат, ста-
нет командой, зависит практическая реали-
зация идеи до опытного образца. Ведь не 
всякая группа является командой, и не всякая 
команда является эффективной. 

Социально-партнерский компонент дает 
обучающимся возможность удовлетворения 
и развития комплекса своих социально-
ориентированных потребностей (самоактуа-
лизации, признания со стороны общества, 
улучшения своей самооценки). 

3. Пространственно-предметный ком-
понент. 

Изменения, описанные выше в простран-
ственно-предметном компоненте, при ис-
пользовании идей синергетики и кластерного 
подхода сохраняются. На наш взгляд, ис-
пользование принципов и идей педагогиче-
ской инноватики позволит интегрировать 
науку и образование за счет укрепления ма-
териально-технической базы уже сущест-
вующих и создания новых научно-исследова-
тельских и инновационных структурных 

подразделений как на базе университета, так 
и на территории партнеров. Это будет спо-
собствовать увеличению академической мо-
бильности студентов, преподавателей и со-
трудников, а также развитию у них личност-
ных качеств, необходимых в условиях инно-
вационной экономики. 

Потребность в выпускниках вузов, вла-
деющих умениями и навыками инновацион-
ной деятельности и способных решать по-
ставленные задачи в современных условиях, 
обладающих личностными качествами, не-
обходимыми для инновационной экономики, 
заставляет вузы формировать инновацион-
ную инфраструктуру. В нее обычно включа-
ют: бизнес-инкубатор; студенческое конст-
рукторское бюро; центры коллективного 
пользования (ЦКП) научным оборудованием; 
центр трансфера технологий; инжиниринго-
вый центр; технопарк; коворкинг-центры; 
малые инновационные предприятия.  

Кроме того, в университете целесооб-
разно грамотно организовывать обществен-
ные пространства, то есть использовать фи-
зические пространства студенческого кампу-
са для привлекательного, доступного, ком-
фортного коллективного взаимодействия 
студентов не только в процессе учебной дея-
тельности, но и после занятий. Эти взаимо-
действия приводят к объединению обучаю-
щихся в студенческие сообщества по науч-
ным направлениям, способствующие само-
совершенствованию студентов как в профес-
сиональном плане, так и в плане развития их 
личностных качеств.  

Доступность инновационной инфра-
структуры и общественных пространств уни-
верситета целесообразно организовывать в 
режиме 24/7, чтобы студенты имели возмож-
ность в любое время заниматься проектной 
деятельностью по разработке своих иннова-
ционных идей. 

Таким образом, пространственно-пред-
метный компонент ИОС в вузе должен соз-
давать возможность студентам общаться и 
обучаться на многофункциональной терри-
тории как в рамках учебного процесса, так и 
самостоятельной работе.  

4. Содержательно-технологический ком-
понент. 

Изменения, описанные выше в техноло-
гическом компоненте, при использовании 
идей синергетики и кластерного подхода со-
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храняются. Педагогическая инноватика 
предполагает использование нововведений в 
содержании образования, методах, формах, 
приемах, средствах (то есть в технологии), 
условиях реализации образовательного про-
цесса и пр. К уже известным методам эври-
стического обучения, проектной деятельно-
сти добавляются новые инновационные тех-
нологии: ТРИЗ-педагогика, STEM (STEАM), 
Перевернутый класс, Стартап как диплом и др. 

Содержание образования обновляется 
также за счет разработки учебных планов 
новых специальностей и специализаций по 
приоритетным направлениям науки и техни-
ки, ориентированных на запросы социально-
образовательной сферы и экономики регио-
на, введения инновационных и предприни-
мательских модулей в содержание учебных 
курсов. 

5. Инновационно-результативный ком-
понент. 

Данный компонент ИОС вуза является 
новым для ее структуры. В настоящее время 
в университете идет процесс развития прин-
ципиально нового типа высшего учебного 
заведения, студенты которого изначально 
находятся в ситуации конкретной проектной 
или инновационной деятельности, которая 
обязательно должна завершиться результа-
том: решение теоретической проблемы, соз-

дание инновационного продукта, техноло-
гии, услуги.  

Таким образом, на основе использования 
идей синергетики, кластерного подхода и 
педагогической инноватики происходит 
трансформация структуры ИОС вуза. В на-
шем случае компонентами данной структуры 
являются: субъектно-образовательный, соци-
ально-партнерский, пространственно-пред-
метный, содержательно-технологический и 
инновационно-результативный. 

Проведенный анализ позволил нам 
сформулировать авторское определение ин-
новационно-образовательной среды вуза, под 
которой будем понимать совокупность ре-
сурсов (педагогических, инфраструктурных, 
партнерских), обеспечивающих создание 
благоприятных условий, влияний и возмож-
ностей для развития личностных качеств 
субъектов образовательного процесса, спо-
собствующих включению их в инновационную 
деятельность, ориентированную на разра-
ботку инновационного продукта, услуги или 
технологии как в рамках учебного процесса, 
так и в процессе самостоятельной работы. 

Инновационно-образовательная среда, 
сформированная подобным образом, способ-
ствует повышению не только уровня профес-
сиональной подготовки студентов, но и раз-
витию их личностных качеств, востребован-
ных в условиях инновационной экономики. 
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Аннотация. Актуальность микрообучения, как метода преподавания иностранных языков, 
обоснована интересом современных студентов к общению в социальных сетях и мессенд-
жерах. Цель исследования заключается в разработке методической модели для построения 
индивидуальной траектории микрообучения лексике. Для достижения поставленной цели 
используются общенаучные методы, в том числе эксперимент с диагностическим замером и 
фокус-группой для сбора количественных и качественных данных апробации соответствен-
но. В результате проделанной работы выделены основные трудности формирования лекси-
ческих навыков на рассматриваемом этапе изучения английского языка (первый год обуче-
ния по программе бакалавриата направления «Лингвистика»); проанализировано понятие 
индивидуальной траектории обучения применительно к выбранному аспекту языка; пред-
ложены четыре новых формата заданий на базе учебного чата; в качестве вывода доказаны 
целесообразность и эффективность внедрения предлагаемой модели для формирования 
иноязычной лексической компетенции на базе принципов индивидуализации.  
Ключевые слова: информационно-коммуникационные технологии в преподавании ино-
странных языков; развитие лексических навыков; индивидуальная траектория обучения; 
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Abstract. Microlearning is an emerging tendency in teaching foreign languages due to the grow-
ing interest of students in the communication via social networks and messengers. The aim of this 
research is to work out the pedagogical design for the individualized path of vocabulary micro-
learning. To achieve this goal, general scientific methods are used, including an experiment with 
diagnostic measurement and a focus group to collect quantitative and qualitative testing data, ac-
cordingly. As a result of the research the main difficulties of developing the vocabulary skills were 
figured out (for the first year bachelor’s degree students of “Linguistics” programme); the notion 
of the individualized vocabulary learning path was analyzed; four new formats of group chat based 
tasks were introduced; and in conclusion the efficiency of the proposed pedagogical design for the 
vocabulary competence developing on the basis of the individualization principles was proved.  
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ВВЕДЕНИЕ 
 
Сегодня, в отличие от первого десятиле-

тия нашего века, мы являемся свидетелями 
изменения отношения общества к информа-
ционно-коммуникационным технологиям 
(ИКТ) в обучении. Если ранее практически 
любая интеграция, например, мобильных 
приложений воспринималась всеми участни-
ками учебного процесса как дополнительная 
мотивация, то в наши дни и преподаватели, и 
студенты становятся более избирательными, 
разделяя понятия технологий как средства и 
инноваций как процесса. Так, наблюдается 
рост интереса к использованию социальных 
сетей, мессенджеров и учебных чатов в каче-
стве альтернативы образовательным плат-
формам. Данная тенденция проявляется в 
большей степени в работе с представителями 
так называемого цифрового поколения, о чем 
свидетельствует экспериментальная работа 
зарубежных и российских педагогов в сфере 
профессионального [1–3] и иноязычного [4; 
5] образования. Более того, существуют по-
пулярные приложения флешкарт Quizlet и 
Memrise, а также менее известные аналоги 
QuickLearn и MemReflex, направленные на 
обучение лексике. В этой связи нам пред-
ставляется уместным рассмотреть формиро-
вание иноязычной лексической компетенции 
методом микрообучения, отвечающим акту-
альному социальному заказу.  

Одновременно, нельзя не отметить, что 
при целом ряде трудностей существуют и 
некоторые преимущества трансформации 
традиционных заданий в интерактивный 
микро-формат. Среди них особенно значи-
мой для развития лексических навыков вы-
ступает возможность индивидуализации сло-
варного запаса обучающихся по определен-
ному перечню критериев. Новизна нашего 
исследования заключается в том, что в нем 
разработано теоретически обоснованное и 
опытно проверенное методическое обеспече-
ние индивидуальной траектории обучения 
лексике на базе интерактивных форматов 
микро-заданий.  

Объектом исследования является фор-
мирование иноязычной лексической компе-

тенции методом микрообучения, а в качестве 
предмета выступает разработка индивиду-
альной траектории обучения лексике на 
платформе учебного чата. Гипотезой иссле-
дования служит предположение о том, что 
индивидуализация процесса формирования 
лексических навыков повышает эффектив-
ность работы с рассматриваемым языковым 
аспектом, а также способствует ускорению и 
улучшению создания базы для развития дру-
гих компетенций, таких как стратегическая, 
дискурсивная и т. д. Цель исследования – 
разработать методическую модель индиви-
дуализированного формирования иноязыч-
ной лексической компетенции на основе 
микрообучения.  

 
МАТЕРИАЛЫ И МЕТОДЫ 

 
Материалом для исследования выбран 

первый модуль курса «Практика первого 
иностранного языка» (английский язык, С1) 
для студентов первого года обучения по про-
грамме бакалавриата направления «Лингвис-
тика». Подобный выбор обусловлен сле-
дующими соображениями. Во-первых, варь-
ирующийся уровень лексической компетен-
ции внутри группы студентов первого курса 
требует индивидуальной работы, которая 
впоследствии позволит преподавателю более 
эффективно работать над другими компетен-
циями на иностранном языке. Во-вторых, 
интенсивность занятий (6 аудиторных часов 
в неделю) позволяет дополнять базовый 
учебно-методический комплекс (УМК) мик-
ро-заданиями с актуальными аутентичными 
материалами. Наконец, применение привыч-
ных для цифрового поколения социальных 
сервисов наиболее уместно именно на на-
чальных этапах высшего образования для 
вовлечения студентов в процесс обучения с 
дальнейшим постепенным переходом к вы-
полнению более сложных заданий на образо-
вательных платформах.  

Для достижения цели исследования на 
базе выбранного материала в нашей работе 
используются общенаучные методы. Среди 
теоретических методов исследования стоит 
назвать анализ методической литературы и 
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обобщение опыта внедрения интерактивных 
инструментов в преподавание иностранных 
языков. В то время как эмпирические методы 
исследования включают в себя проведение 
эксперимента с диагностическим замером 
для сбора количественных результатов апро-
бации предлагаемой модели и опроса в фор-
ме фокус группы, посредством которого соб-
раны качественные данные.  

 
ОПРЕДЕЛЕНИЕ, КОМПОНЕНТЫ  
И ПРИНЦИПЫ ФОРМИРОВАНИЯ  
ИНОЯЗЫЧНОЙ ЛЕКСИЧЕСКОЙ  

КОМПЕТЕНЦИИ 
 
Иноязычная лексическая компетенция – 

это основанная на лексических знаниях и 
навыках, а также личном языковом и рече-
вом опыте способность человека определять 
контекстуальное значение слова, сравнивать 
объем его значения в двух языках и т. д. [6]. 
В приведенном определении отдельный ин-
терес для нас представляет вторая часть, где 
упоминается языковой и речевой опыт уча-
щегося. Очевидно, что подобный опыт зна-
чительно отличается у студентов не столько 
в сфере уровня владения иностранным язы-
ком (который проверяется вступительным 
испытанием), но в области фоновых знаний, 
метапредметных навыков (профессиональ-
ной компетенции), словарного запаса и лек-
сической компетенции на родном языке [7].  

Место лексической компетенции в со-
держании обучения иностранным языкам 
может быть обозначено как фундаменталь-
ное для развития коммуникативных страте-
гий, что объясняется принадлежностью рас-
сматриваемой компетенции к лингвистиче-
ской или языковой наравне с грамматической 
и фонетической. При этом, не снижая важно-
сти знания грамматики и фонетики, нельзя не 
подчеркнуть, что у студентов первого года 
обучения после завершения школьной про-
граммы лексические навыки сформированы в 
меньшей степени, чем грамматические (по 
результатам вступительных испытаний).  

Лексическая компетенция состоит из 
двух основных компонентов: словарный за-
пас (Vocabulary Range) и грамотное употреб-
ление лексических единиц в речи (Vocabulary 
Control)1. Словарный запас, или лексические 

                                                                 
1 Common European Framework of References. 

2018. 

знания проверяются посредством языковых 
стандартизированных заданий. Лексический 
навык, в свою очередь, – это автоматизиро-
ванное действие как по выбору лексических 
единиц при продукции речи, так и автомати-
зированное восприятие и ассоциирование в 
рецептивных видах речевой деятельности. Из 
чего можно сделать вывод о том, что отдель-
ной проблемой стоит разница между соот-
ношением активного и пассивного словарно-
го запаса у выпускников школ и, соответст-
венно, студентов первого года обучения в 
вузе. Иными словами, стандартизированные 
задания на продукцию из Единого государ-
ственного экзамена (ЕГЭ) не дают полного 
представления об уровне лексических навы-
ков для реализации более широкого круга 
коммуникативных стратегий. В результате 
чего студенты с близкими значениями резуль-
татов экзамена могут иметь принципиально 
отличающийся запас активной лексики.  

Наконец, дополнительная трудность за-
ключается в социокультурном аспекте. На 
обсуждаемом этапе обучения нарастающее 
внимание уделяется идиоматическим выра-
жениям и частотности разговорных коллока-
ций, а также предметам и явлениям ино-
язычной культуры (согласно темам уровня 
С1) [8]. Данное утверждение возвращает нас 
к идее о влиянии фоновых знаний учащегося 
(в том числе на родном языке) на эффектив-
ность работы с лексикой на указанном уровне. 

Изучив труды ведущих отечественных 
методистов (среди которых Э.Г. Азимов, 
И.Л. Бим, Н.Д. Гальскова, Н.И. Гез, Н.А. Гор-
лова, Г.В. Рогова, В.В. Сафонова, Е.Н. Соло-
вова, Е.И. Пассов, А.Н. Щукин и др.), можно 
выделить имеющие особое значение для на-
шего исследования принципы формирования 
иноязычной лексической компетенции, а 
именно, к ним относятся: единство языка и 
речи, верификация ментальных компонентов 
при решении проблемных ситуаций и креа-
тивность, включающая в себя оригиналь-
ность, самостоятельность и новизну мысли и 
высказывания.  

Таким образом, предлагается выделить 
аспекты, которые представляют наибольшие 
трудности и требуют значительной индиви-
дуализации процесса обучения при форми-
ровании иноязычной лексической компетен-
ции, в том числе у студентов первого года 
обучения на уровне С1:  
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 когнитивный аспект (междисципли-
нарные профессиональные навыки и фоно-
вые знания, в том числе о культуре); 

 межъязыковой аспект (словарный за-
пас и лексические навыки на родном языке); 

 внутриязыковой аспект (соотношение 
активной и пассивной лексики, а также лек-
сических навыков на базе этого словарного 
запаса на иностранном языке). 

 
ИНДИВИДУАЛЬНАЯ ТРАЕКТОРИЯ  

ОБУЧЕНИЯ ЛЕКСИКЕ 
 
Предпосылки современного понимания 

индивидуального подхода в обучении фор-
мируются на всех этапах развития гумани-
стической педагогики, которая берет свои 
истоки из эпохи Возрождения (в противопос-
тавление схоластическому образованию 
средних веков) и теоретические обоснования 
в трудах педагогов последующих эпох (от 
работ Я.А. Коменского к педагогическим 
трактатам Ж.-Ж. Руссо, И.Г. Песталоцци,  
А. Дистервега, а в отечественной школе  
К.Д. Ушинского). Так, в педагогической ан-
тропологии XIX века выделяются роли субъ-
екта и объекта обучения, которые в сего-
дняшнем образовательном пространстве уча-
щийся сочетает в себе, выбирая свою индиви-
дуальную траекторию обучения. И.А. Зимняя 
выделяет именно субъектность как осново-
полагающую характеристику системно-дея-
тельностного подхода, подчеркивая тем са-
мым сущность системности, заключающую-
ся не в суммарности, но в интегративности 
знаний [9]. 

Сливаясь с гуманистической психологи-
ей, в ХХ веке гуманистическая педагогика 
дает основания для эмпиризма Д. Дьюи, тео-
рии о зоне ближайшего развития Л.С. Выгот-
ского и педагогических систем М. Монтес-
сори, Я. Корчака, В.А. Сухомлинского и др. 
Индивидуальный подход здесь подразумева-
ет акцент на развитии личности посредством 
учебно-познавательной деятельности с уче-
том специфики эмоционально-ценностных 
отношений. Одновременно, по мнению  
Е.С. Полат, педагогика конструктивизма  
Ж. Пиаже близка в преподавании иностран-
ных языков личностно-ориентированному 

подходу, подразумевающему стимулирова-
ние индивидуального стиля мышления [10].  

Эмоционально-ценностные отношения и 
индивидуальный стиль мышления не могут 
не учитываться при формировании иноязыч-
ного словарного запаса, применение которо-
го соотносится не только с интеллектуаль-
ным коэффициентом (IQ), но с эмоциональ-
ным интеллектом (EQ) учащегося. Бесспор-
но, данные черты не могут носить оценочно-
го характера, но должны восприниматься как 
нейтральные характеристики, способствую-
щие эффективности и скорости развития лек-
сических навыков, так как ценностный фон, 
процессуальность и функциональность со-
ставляют описание знания как продукта на-
ших собственных когнитивных действий [11].  

С точки зрения развития лексической 
компетенции представляется уместным так-
же применять приемы персонализации и пер-
сонификации обучения, дающие возможность 
обучающимся получить индивидуальную об-
разовательную траекторию посредством гиб-
кости учебных и аутентичных материалов, а 
также форматов заданий. Термины индиви-
дуализация, персонализация и персонифика-
ция часто употребляются как синонимы. Од-
нако данные понятия представляют из себя 
ступени на пути построения индивидуальной 
образовательной траектории (табл. 1).  

Обобщающим термином является инди-
видуализация, предполагающая учет личных 
особенностей учащихся в преподавании для 
создания оптимальных условий развития по-
тенциальных способностей каждого студен-
та. Причем индивидуализация осуществляет-
ся в рамках коллективной работы, общих за-
дач и содержания обучения. Персонализацию 
можно определить как «внутреннюю сторону 
индивидуализации, представляющую из себя 
процесс качественных изменений в личност-
ном развитии учащихся» [12, с. 15]. Препо-
даватель становится наставником, который 
лишь помогает учащемуся поставить цели, а 
также выбрать инструменты и материалы для 
их достижения. Высший уровень автономии 
учащихся на сегодняшний день может быть 
достигнут посредством персонификации об-
разования, при которой ключевой фигурой 
становится учащийся, делающий самостоя-
тельный осознанный выбор целей и средств 
обучения. 
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Таблица 1  
Индивидуализация, персонализация и персонификация 

 
 Индивидуализация Персонализация Персонификация 

Цель Общая Общая Индивидуальная 
Методы и материалы Адаптированные в соответст-

вии с характеристиками уча-
щегося 

Подобранные в соответст-
вии с характеристиками 
учащегося 

Осознанно подобранные 
самим учащимся  

Роли учителя и ученика Роль учителя ведущая Учитель выполняет роль 
наставника 

Роль учащегося ведущая 

 
 
Здесь обратимся к определению индиви-

дуальной образовательной траектории 
(ИОТ), под которой А.В. Хуторской понима-
ет путь реализации личностного потенциала 
каждого ученика в образовании, где значе-
ние, цель и компоненты осмысляются уча-
щимися как самостоятельно (персонифика-
ция), так и совместно с педагогом (персона-
лизация) [13]. Индивидуальная траектория 
обучения лексике, в свою очередь, как любая 
методическая модель, состоит из спектра 
обязательных элементов. В качестве содер-
жания обучения мы предлагаем аутентичные 
актуальные материалы; а форматы заданий, 
формы работы, средства обучения, способы 
контроля и обратной связи определяются 
выбранным методом микрообучения, о кото-
ром речь пойдет ниже. 

 
МИКРООБУЧЕНИЕ КАК СПОСОБ  

ИНДИВИДУАЛИЗАЦИИ  
ФОРМИРОВАНИЯ ИНОЯЗЫЧНОЙ  
ЛЕКСИЧЕСКОЙ КОМПЕТЕНЦИИ 

 
Микрообучение является новым этапом 

развития мобильного обучения. Если 5–10 
лет назад основной акцент при интеграции 
сервисов Веб 2.0 делался на их доступность 
через мобильные устройства [14], то в наши 
дни в центре внимания оказывается оптими-
зация контента не под технологии, но со-
гласно характеристикам клипового мышле-
ния. Речь идет о дроблении заданий на мик-
рочасти (не более 15 минут), которые регу-
лярно публикуются в качестве постов в со-
циальных сетях и учебных чатах [15]. Выбор 
данных платформ в качестве средств обуче-
ния придает неформальный характер взаимо-
действию как между учениками, так и между 
учителем и учеником. 

Психолого-педагогическую базу микро-
обучения как метода преподавания ино-

странных языков составляют упомянутые 
выше личностно-ориентированный и сис-
темно-деятельностный подходы. Осуществ-
ление учебного процесса в привычном для 
цифрового поколения контексте социальных 
сервисов стимулирует вовлечение и актив-
ную роль ученика. Более того, инициатива 
подобного взаимодействия идет именно от 
учеников и студентов, которые приглашают 
преподавателя в групповой чат по дисципли-
не. Так, учащиеся становятся активными 
участниками учебного процесса и генерато-
рами контента наравне с учителем, который 
выполняет роль модератора, принимающего 
запрос учащихся на совместную исследова-
тельскую деятельность, профессиональный 
диалог и продуктивную учебную интерак-
цию [16].  

С точки зрения формы образования, 
микрообучение как метод может внедряться 
как в смешанное, так и в дистанционное обу-
чение. Однако здесь происходит отход от 
привычной модульной формы презентации 
учебного материала. С одной стороны, сами 
учащиеся могут предлагать по заранее ого-
воренным критериям отдельные фрагменты 
материала. Одновременно меняется воспри-
ятие предлагаемого учителем контента, а 
именно, каждый содержательный пост может 
быть сохранен в избранное отдельными уча-
стниками в соответствии с их предпочтения-
ми и интересами.  

Цель микрообучения – формирование 
устойчивых навыков в привычной для уча-
щихся аутентичной среде. Актуализирован-
ный контент, выступая в качестве содержа-
ния обучения, позволяет вовлекать студентов 
в учебный процесс и обеспечивает так назы-
ваемый «план ученика», где пользователь 
выполняет задания не для достижения обра-
зовательной цели, но для общения [17]. Пре-
подаватель же, в свою очередь, следуя «пла-
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ну учителя», реализует на социальных плат-
формах традиционный учебный план того 
или иного курса, трансформируя задания под 
запрос аудитории.  

Принципы микрообучения гармонично 
соотносятся с принципами развития лексиче-
ских навыков посредством использования 
дидактического потенциала социальных се-
тей и мессенджеров. Так, единство языка и 
речи достигается в процессе применения 
языкового материала в первичном для циф-
ровой культуры контексте обмена коммента-
риями и постами. Верификация ментальных 
компонентов при решении проблемных си-
туаций обеспечивается диагностическим за-
мером уровня фоновых знаний и сформиро-
ванности междисциплинарных навыков с 
последующей компенсацией пробелов при 
интеграции варьирующихся по сложности 
материалов. Наконец, внедрение элементов 
метода совместного обучения (peer learning) 
поддерживает креативность, включающую в 
себя оригинальность, самостоятельность и 
новизну мысли и высказывания.  

Метод микрообучения может быть эф-
фективным на всех этапах формирования 
иноязычной лексической компетенции в за-
даниях следующих форматов: 

1) «мем-презентация» (введение языко-
вого материала); 

2) «интерактивная семантизация» (за-
крепление языкового материала); 

3) «микродискуссия» (развитие лекси-
ческих навыков в устной речи); 

4) «интерактивное письмо» (развитие 
лексических навыков в письменной речи). 

Все эти задания выполняются в рамках 
самостоятельной внеаудиторной работы при 
взаимодействии студентов друг с другом. 
Текущий контроль носит направленный на 
студента, формирующий характер (learner-
oriented formative assessment). Обратная 
связь осуществляется всеми участниками 
учебного процесса. Процесс выполнения за-
даний проиллюстрирован ниже. 

 
РЕЗУЛЬТАТЫ ЭКСПЕРИМЕНТА 

 
Наша модель микрообучения лексике 

включает в себя четыре дополнительных за-
дания предложенных выше форматов для 
каждого тематического блока базового УМК 
(A. Doff, C. Thaine, G. Puchta, J. Stranks, 

P. Lewis-Jones. EMPOWER. Advanced Stu-
dent’s Book. Cambridge University Press, 2016) 
по дисциплине «Практика первого иностран-
ного языка» (английский язык, С1) для сту-
дентов первого года обучения по программе 
бакалавриата направления «Лингвистика». 
Апробация модели проходила в группе из 12 
человек на Факультете иностранных языков 
и регионоведения МГУ им. М.В. Ломоносова 
в сентябре–октябре 2019 г. в рамках первого 
модуля курса.  

Экспериментальная работа проводится в 
групповом чате мессенджера WhatsApp, ко-
торый традиционно применяется лишь для 
организации учебного процесса и обмена 
материалами. Эксперимент состоит из 32 за-
даний (по 4 задания на каждый из 8 темати-
ческих блоков, где на 1 блок отводится 1 не-
деля, или 6 академических часов). Для анали-
за используются результаты входного и про-
межуточного тестирований, а также 16 зада-
ний на продукцию устной и письменной ре-
чи, проверяющихся в рамках текущего кон-
троля (8 оценок).  

Процесс формирования иноязычной лек-
сической компетенции проходит обозначен-
ные выше 4 этапа. 

1. «Мем-презентация». На первом этапе 
введения языкового материала преподава-
тель распределяет список лексики между 
студентами в соответствии с индивидуаль-
ными результатами входного тестирования и 
предлагает им найти или создать мемы с 
этими выражениями для их презентации од-
ногруппникам в чате.  

2. «Интерактивная семантизация». Для 
закрепления языкового материала в рамках 
второго задания по теме каждый студент 
должен прокомментировать один из мемов 
товарищей примером употребления выраже-
ния из словаря или лингвистического корпуса.  

3. «Микродискуссия». Каждый студент 
должен записать аудиосообщение с высказы-
ванием по проблемному вопросу на 1–2 ми-
нуты с употреблением 1–2 «своих» выраже-
ний и 1–2 выражений товарищей.  

4. «Интерактивное письмо». Каждый 
студент должен написать письменное сооб-
щение с высказыванием по проблемному во-
просу на 1–2 минуты с употреблением 1–2 
«своих» выражений и 1–2 выражений това-
рищей. 
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Формат сообщений-высказываний соот-
ветствует заданиям базового УМК: для уст-
ной речи – это дебаты, история из жизни  
и т. д., а для письменной речи – эссе, статья, 
отчет и т. д. Отдельно необходимо отметить 
тот факт, что более 98 % работ сдаются к 
обусловленному сроку. 

По результатам анализа количественных 
данных эксперимента можно сделать вывод о 
том, что увеличивающееся среднеарифмети-
ческое значение (M, Meanor Average) резуль-
татов текущего контроля при снижающемся 
среднеквадратическом отклонении (SD, 
Standard Deviation) иллюстрирует целесооб-
разность метода микрообучения для форми-
рования иноязычной лексической компетен-
ции (табл. 2).  

Представляется разумным сравнить так-
же прогресс в экспериментальной (Группа 1) 
и контрольных группах (Группа 2 и Группа 
3) по результатам входного (Placement Test) и 
промежуточного (Final Test) тестирования. 
Причем в контрольных группах не проводи-
лись дополнительные задания по индивидуа-
лизации лексики. В Группе 3 лексические 
навыки развивались на базе УМК, а в Группе 
2 данный процесс поддерживался заданиями 
на платформе MOODLE. Более высокое зна-
чение среднеарифметического результата 
(M) по экспериментальной группе (№ 1) при 
более низком среднеквадратическом откло-
нении (SD) свидетельствует об эффективно-
сти описываемого метода для индивидуали-
зации процесса обучения (табл. 3).  

По результатам проведенной фокус-
группы для сбора качественных данных экс-
перимента, студенты отметили, что учебный 
чат – это «удобная форма для выполнения 
домашнего задания» и «получения feedback» 
(обратной связи); «обсуждение творческих 
заданий тоже продуктивно».  

 
ОБСУЖДЕНИЕ РЕЗУЛЬТАТОВ 

 
Количественные и качественные данные 

проведенной экспериментальной работы по 
апробации предлагаемой модели индивидуа-
лизированного микрообучения лексики под-
тверждают ее эффективность. К несомнен-
ным преимуществам применения выбранно-
го метода для формирования лексической 
компетенции можно отнести в дополнение к 
гибким возможностям организации обучения 
[18] погружение в среду изучаемого языка, 
ориентацию на студента и регулярность по-
вторения, а также рефлексии. Среди ограни-
чений нельзя не отметить целесообразность 
микрообучения лишь в первые годы обуче-
ния в вузе, что объясняется необходимостью 
перехода к другим форматам работы для раз-
вития иноязычной профессиональной компе-
тенции в смешанной форме обучения. От-
дельным вопросом для дальнейшего изуче-
ния может быть определение места микро-
обучения как метода в сетевой форме обра-
зования [19]. 

 
Таблица 2 

Результаты заданий текущего контроля 
 

Задание 1 2 3 4 5 6 7 8 
M, в % 73 82 81 84 89 91 96 95 
SD 14,2 8,3 8,5 5,4 6,2 3,7 3,3 2,9 

 
 

Таблица 3  
Результаты входного и промежуточного тестирований  

в экспериментальной и контрольных группах 
 

Группы M 
(Placement Test), % 

SD 
(Placement Test) 

M 
(Final Test), % 

SD 
(Final Test) 

Группа 1 (экспериментальная: микрообу-
чение, с индивидуализацией) 62 12,3 96 2,7 
Группа 2 (контрольная: Moodle, без инди-
видуализации) 64 11,8 83 9,3 
Группа 3 (контрольная: УМК, без индиви-
дуализации) 61 14,4 78 8,7 
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ВЫВОДЫ 
 
Теоретическая значимость данной ра-

боты заключается в том, что в ней выделены 
наиболее трудные аспекты формирования 
иноязычной лексической компетенции (ког-
нитивный, межъязыковой и внутриязыко-
вой), а также предложена модель индивиду-
альной траектории микрообучения лексике 
как метод разрешения выделенных трудно-
стей. Практическая значимость исследова-
ния состоит в разработанной и апробирован-
ной системе упражнений четырех новых 

форматов заданий («мем-презентация», «ин-
терактивная семантизация», «микродискус-
сия», «интерактивное письмо»). Основными 
направлениями для дальнейшего исследова-
ния можно считать, с одной стороны, разви-
тие входного тестирования с учетом родного 
языка; с другой стороны, изучение и оптими-
зацию предложенной модели для других 
учебных контекстов, а именно, для цикла 
дисциплин в системе высшего образования 
(например, языка для специальных целей), 
для системы дополнительного образования 
(например, для индивидуальных занятий) и т. д. 
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Аннотация. Характерной особенностью подавляющего большинства сфер деятельности 
современной системы образования является их систематизация. Последние стандарты выс-
шего образования центрируют деятельность преподавателя вокруг системно-деятельност-
ного подхода. Что обуславливает необходимость его применения в использовании ИКТ как 
средства обучения иностранному языку. В работе дается авторское определение термина 
«методическая система обучения», которое трактуется как компонентно связанная между 
собой система условий обучения, реализующая свой методический потенциал через взаи-
модействие участников образовательного процесса, направленного на достижение постав-
ленной цели. Данная система состоит из пяти последовательных блоков, включающих в се-
бя: 1) предпосылки (современные требования ФГОС ВО, социальный заказ на подготовку 
специалистов в области письменного академического дискурса, противоречия между лин-
гводидактическим потенциалом блога учебной группы, отсутствие практической методики 
обучения письменному академическому дискурсу; 2) блок целевого определения (цели и 
задачи обучения); 3) блок теоретического обоснования (перечень принципов обучения 
письменному академическому дискурсу, подходы к обучению письменному академическо-
му дискурсу); 4) функциональный блок (организационно-педагогические условия, содержа-
ние и методы обучения, средства и организационные формы обучения); 5) блок оценки ре-
зультатов работы системы (компоненты оценки учебно-познавательной деятельности, ре-
зультат процесса обучения). Отмечается целостность методической системы обучения на 
основе свойства интегративности, способствующего оптимизации всех компонентов, общее 
взаимодействие которых направлено на достижение цели обучения. Цель, в свою очередь, 
представляется системообразующим элементом. 
Ключевые слова: методическая система обучения; письменный академический дискурс; 
обучение иностранному языку; иноязычная коммуникативная компетенция; блог учебной 
группы 
Для цитирования: Дронов И.С. Методическая система обучения письменному академиче-
скому дискурсу студентов магистратуры посредством блога учебной группы // Вестник 
Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, № 184. С. 35-
45. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-184-35-45 

Abstract. A characteristic feature of the vast majority of activity spheres in the modern education 
system is their systematization. The latest higher education standards center the teacher’s activity 
around the system and activity approach. That causes the need for its application in the use of in-
formation and communications technologies as a means of teaching a foreign language. We give 
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the author’s definition of the term “methodical learning system”, which is interpreted as a compo-
nent-related system of learning conditions, realizing its methodological potential through the inte-
raction of participants in the educational process aimed at achieving the goal. This system includes 
five consecutive blocks, including: 1) prerequisites (modern requirements of the Federal Educa-
tional Standard of Higher Education), social order for training in the field of written academic dis-
course, contradictions between the linguodidactic potential of the study group blog, the lack of 
practical methods of teaching written academic discourse; 2) block target definition (goals and ob-
jectives of training); 3) theoretical justification block (list of principles of teaching written aca-
demic discourse, approaches to teaching written academic discourse); 4) functional block (organi-
zational and pedagogical conditions, contents and methods of training, means and organizational 
forms of training); 5) evaluation block system operation results (components of evaluation of edu-
cational and cognitive activity, the learning process result). We note methodical system training 
integrity on the basis of property of integrativity promoting optimization of all components which 
general interaction is directed on achievement of the training purpose. The goal, for its part, is a 
system-forming element. 
Keywords: methodical system of education; written academic discourse; foreign language educa-
tion; foreign language communicative competence; group blog 
For citation: Dronov I.S. Metodicheskaya sistema obucheniya pis’mennomu akademicheskomu 
diskursu studentov magistratury posredstvom bloga uchebnoy gruppy [Methodical system of mas-
ters students written academic discourse education with group blog using]. Vestnik Tambovskogo 
universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, 
vol. 25, no. 184, pp. 35-45. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-184-35-45 (In Russian, Abstr. in 
Engl.) 

АКТУАЛЬНОСТЬ 
 
Общая тенденция формирования компе-

тенций, необходимых для успешной реали-
зации современных задач образовательного 
процесса, напрямую зависит от имеющихся 
средств. В условиях динамично развиваю-
щейся сети Интернет блог учебной группы 
представляется как одно из самых оптимизи-
рованных и перспективных в аспекте дости-
жения поставленных целей научной комму-
никации средств. Основной целью нашего 
научного исследования является формирова-
ние навыков письменной речи у студентов 
магистратуры, а именно – письменного ака-
демического дискурса. Кроме того, широкий 
диапазон возможностей дидактических 
свойств и методических функций блога 
учебной группы позволяет сформировать ряд 
компонентов иноязычной коммуникативной 
компетенции. 

Для успешной реализации избранного 
нами подхода к обучению специалистов вто-
рого уровня высшего образования необходи-
ма структурная системность самого процес-
са. В связи с этим создание своей собствен-
ной методической системы обучения (МСО) 
представляется нам весьма целесообразным. 
Именно МСО, состоящая из связанных и 
взаимодействующих между собой компонен-
тов, отвечает всем необходимым современ-

ным требованиям формирования умений и 
навыков письменной речи. Кроме того, наря-
ду со свойством интегративности (результат 
от взаимодействия компонентов), главным 
свойством любой методической системы яв-
ляется ее цель, которая представляется сис-
темообразующим элементом.  

 
ОПРЕДЕЛЕНИЕ ПОНЯТИЙ 

 
Сам термин «методическая система обу-

чения» ввиду интереса в научном простран-
стве нуждается в анализе. Нередко, по при-
чине актуальности, исследователи в области 
педагогики трактуют термин по-разному. В 
качестве основы нашего анализа необходимо 
дифференцировать понятия «метод обуче-
ния» и «методическая система обучения». 
Зачастую их отождествляют друг с другом. В 
первом случае, на наш взгляд, стоит рас-
смотреть наиболее общепринятое определе-
ние, данное В.И. Загвязинским. Автор счита-
ет, что метод обучения это – «способ взаимо-
связанной и взаимообусловленной деятель-
ности педагога и обучаемых, направленной 
на реализацию целей обучения или систему 
целенаправленных действий педагога, орга-
низующих познавательную и практическую 
деятельность обучаемых и обеспечивающих 
решение задач обучения» [1, с. 68]. Ученый 
отмечает взаимодействие обоих участников 
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педагогического процесса, нацеленное на 
достижение поставленной цели. В схожем 
ключе пишет И.П. Подласый: «метод обуче-
ния – это упорядоченная деятельность педа-
гога и учащихся, направленная на достиже-
ние заданной цели обучения» [2, с. 204].  
Т.А. Ильина понимает под методом обучения 
«способ организации познавательной дея-
тельности учащихся» [3, с. 131]. В большин-
стве своем авторы отмечают упорядоченное 
взаимодействие обоих участников процесса с 
целью достижения различных целей учебно-
познавательной деятельности. Однако авто-
рами не отмечается необходимый для этого 
инструментарий и системность какого-либо 
из подходов.  

Термин «методическая система» имеет 
не меньшее количество значений. Одним из 
самых первых и наиболее часто используе-
мых в научной литературе является опреде-
ление, данное А.М. Пышкало. «Совокуп-
ность пяти иерархически подчиненных ком-
понентов: целей обучения, его содержания, 
организационных форм, методов и средств 
обучения» [4, с. 7]. Кроме того, автор отме-
чает прямую взаимосвязь компонентов меж-
ду собой: в случае какого-либо изменения 
или редуцирования конечная цель меняется и 
становится труднодоступной к достижению.  

Несмотря на то, что термин «методиче-
ская система обучения» был введен лишь во 
второй половине прошлого века (1975 г.), са-
ма концепция использования или подходы к 
использованию данного подхода в обучении 
были разработаны гораздо раньше. Древне-
греческий философ Платон (427–327 до н. э.) 
в своих научных исследованиях предприни-
мал попытки по использованию разных спо-
собов обучения математике. Чешский уче-
ный-педагог Я.А. Коменский (1592–1670), 
ставший одним из основоположников теоре-
тической организации процесса обучения, 
рассмотрел и концептуализировал актуаль-
ные и широко используемые в настоящее 
время общеметодические принципы обуче-
ния, реализуемые в педагогическом процес-
се. Л.Ф. Магницким (1669–1739) были разра-
ботаны методические рекомендации по обу-
чению арифметике чисел.  

В настоящее время термин «МСО» имеет 
массу определений, которые трактуются раз-
ными исследователями по-разному. В кон-
тексте данного научного исследования нас 

интересует методическая система именно с 
позиции педагогики, а именно в предметной 
области обучения иностранному языку. Про-
ведем анализ наиболее популярных опреде-
лений и трактовок исследователей-педагогов, 
выразив свое виденье данного термина.  
Л.В. Занков в своем научном исследовании 
ставил в приоритетную позицию дидактиче-
ские принципы. По мнению автора, именно 
методический подход в обучении реализует-
ся в учебно-образовательной деятельности. 
В.М. Жучков в ходе работы с определением 
МСО как отдельной системы акцентировал 
внимание на аспекте структурной организа-
ции с четкой дифференциацией функцио-
нальных особенностей каждого из компонен-
тов. Г.И. Саранцев в своем научном исследо-
вании акцентировал внимание на личностно-
ориентированном подходе в работе МСО. «В 
центре внимания – ученик, его саморазвитие, 
поэтому ныне к исходным положениям, оп-
ределяющим специфику методической сис-
темы обучения, следует отнести структуру 
личности, закономерности ее развития» [5,  
с. 14]. К условиям действия методической 
системы добавляются результаты обучения и 
индивидуальные качества обучающегося. 
Исследователь также указывает на личност-
ный аспект методической системы и подбор 
оптимальной формы ее работоспособности 
для отдельно взятого обучающегося.  

Анализ определений показывает, что 
любая методическая система многоступенча-
та и компоненто взаимосвязана. Кроме того, 
ее интегративность позволяет динамично 
реагировать на изменение потребностей обу-
чающегося в учебно-познавательной дея-
тельности и максимально оперативно опти-
мизировать работу любого из своих состав-
ных элементов. В связи с чем мы предлагаем 
понимать под «методической системой обу-
чения» – компонентно связанную между 
собой систему условий обучения, реали-
зующую свой методический потенциал 
через взаимодействие участников образо-
вательного процесса, направленного на 
достижение поставленной цели.  

 
СТРУКТУРА МЕТОДИЧЕСКОЙ  

СИСТЕМЫ ОБУЧЕНИЯ 
 
Большинством ученых принято считать, 

что любая методическая система обучения 
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структурно состоит из нескольких составных 
компонентов-блоков. В контексте данного 
научного исследования нами предпринима-
ется попытка разработать методическую сис-
тему обучения письменному академическому 
дискурсу студентов магистратуры. Основы-
ваясь на опыте проведенных исследований в 
области педагогики, нами была избрана ва-
риация методической системы, состоящая из 
пяти последовательных блоков: 

1) «предпосылки»;  
2) «блок целевого определения»;  
3) «блок теоретического обоснования»;  
4) «функциональный блок»;  
5) «блок оценки результатов работы 

системы». 
Предпосылки 
Предпосылками к разработке модели 

обучения письменному академическому дис-
курсу студентов посредством блога учебной 
группы стали современные требования 
ФГОС ВО по направлениям подготовки 
45.04.02 «Лингвистика» (2016) и 44.04.01 
«Педагогическое образование» (программа 
«Иностранный язык») (2014); социальный 
заказ на подготовку магистрантов, владею-
щих навыками письменного академического 
дискурса для профессионального научного 
общения; противоречия между лингводидак-
тическим потенциалом блога учебной груп-
пы и отсутствием практической методики 
обучения письменному академическому дис-
курсу. 

Блок целевого определения 
Второй блок системы включает в себя 

цель и задачи обучения. В качестве цели оп-
ределяется обучение студентов магистрату-
ры письменному академическому дискурсу 
посредством использования блога учебной 
группы. Поставленная цель разбивается на 
ряд типовых для иностранного языка задач, 
соответствующих конкретным умениям 
письменного академического дискурса у ма-
гистрантов – «практическую, общеобразова-
тельную, воспитательную, развивающую и 
стратегическую» [6, с. 106].  

Блок теоретического обоснования 
Третий блок системы составляют подхо-

ды и соответствующие им принципы обуче-
ния иностранному языку. Для дальнейшей 
разработки системы мы предлагаем исполь-
зовать определение термина «подход», дан-
ное М.В. Ляховицким. «Определение страте-

гии обучения иностранному языку с после-
дующим выбором методов и средств обуче-
ния, способствующих реализации данной 
стратегии» [7, с. 15]. При определении тер-
мина «принципы обучения» мы предлагаем 
опираться на виденье Е.И. Пассова. «Прин-
цип – это часто закон, выполняющий функ-
цию принципа» [8, с. 105]. Также автором 
была проведена дифференциация принципов 
обучения – на общедидактические и методи-
ческие. То есть принцип обучения в самом 
широком своем смысле представляется при-
оритетными положениями, сформированны-
ми на основе выбранных направлений и им 
соответствующих подходов и определяющи-
ми характер всего процесса обучения. 

В данном научном исследовании разра-
ботка методической системы обучения пись-
менному академическому дискурсу студен-
тов магистратуры посредством блога учеб-
ной группы будет реализована с использова-
нием дидактических и учебно-методических 
материалов в обучении иностранному языку, 
а также известных подходов и принципов. 

Компетентностный подход. 
И.А. Зимняя определяет данный подход 

как «совокупность общих принципов опре-
деления целей образования, отбора содержа-
ния образования, организации образователь-
ного процесса и оценки образовательных ре-
зультатов» [9, с. 37]. Ученый переосмысли-
вает использованные ранее понятия «навы-
ков» и «умений», заменив их «компетенция-
ми». Доминирующей целью обучения ино-
странному языку в данном случае выступает 
формирование иноязычной коммуникатив-
ной компетенции. Также в рамках реализа-
ции компетентностного подхода достигаются 
определенные образовательные результаты. 
Приоритетной целью при реализации являет-
ся не только сформированность высокого 
уровня образованности, но и соответствие 
современным социальным нуждам. 

Системный подход. 
Данный подход к обучению в педагогике 

представляет собой четко организованную 
систему связанных между собой компонен-
тов. Ее основа базируется на пяти принципах: 
1) целостности; 2) иерархичности; 3) струк-
турности; 4) множественности; 5) системно-
сти. Такой вид дифференциации позволяет 
структурно отделить и проанализировать ка-
ждый компонент системы. В качестве сопос-
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тавительного анализа для создания концеп-
туально-новой структуры с целью улучше-
ния процесса. Кроме того, предоставляется 
возможность нахождения и оценки сходств 
или различий некоторых элементов, их про-
тиворечий или характеристик, что позволяет 
говорить о динамичности системы.  

Личностно-деятельностный подход. 
В современной педагогике данный под-

ход принято рассматривать в качестве диало-
гической системы компонентов – индивиду-
ального (личностного) и индивидуально-
функционального (деятельного). И.А. Зимняя 
считает, что «личностный компонент лично-
стно-деятельностного подхода предполагает, 
что в процессе преподавания любого учебно-
го предмета максимально учитываются на-
циональные, половозрастные, индивидуаль-
но-психологические, статусные особенности 
обучающегося» [10, c. 246]. Вторым компо-
нентом является деятельностный. Но граница 
между двумя компонентами довольно услов-
на ввиду прямой зависимости друг от друга. 
Личность представляется субъектом дея-
тельности, которая под воздействием таких 
факторов, как общение, определяет даль-
нейший выбор деятельности в контексте 
личностного развития человека. Таким обра-
зом, личностно-деятельностный подход цен-
трирует образовательный процесс вокруг 
самого обучающегося.  

Когнитивный подход. 
В педагогической психологии когнитив-

ный подход, по мнению многих исследовате-
лей, заключается в процессе внутреннего 
анализа получаемой человеком информации 
и последующей ее интерпретации. Стоит  
отметить виденье когнитивного подхода  
А.Н. Шамовым. Автор считает, что это «сис-
темный дидактический объект, имеющий 
методологическое значение для методиче-
ской науки, применение которого обеспечи-
вает активизирующую и развивающую 
функцию обучения на основе реализации 
закономерностей познавательной деятельно-
сти» [11 с. 28]. В свою очередь, И.В. Карпова 
отмечает, что «когнитивный компонент учи-
тывает закономерности познавательного 
процесса и особенности ментальной деятель-
ности учащегося, а также отвечает за опти-
мальную организацию познавательных дей-
ствий учащегося, приближенную к естест-
венному познавательному процессу» [12,  

с. 14]. В обоих случаях авторы представляют 
саму когнитивность в данном подходе в ка-
честве способности к умственному воспри-
ятию и переработке внешней информации 
обучающимися. Основная же цель когнитив-
ного подхода, по мнению представителей 
корпуса исследователей, заключается в фор-
мировании и развитии всего комплекса ин-
теллектуальных способностей и стратегий 
обучения, позволяющих сделать образова-
тельный процесс динамичным в контексте 
адаптации к новым ситуациям.  

Когнитивно-коммуникативный подход. 
Данный подход к обучению иностран-

ному языку был разработан и предложен 
А.В. Щепиловой. Ученый акцентирует вни-
мание на двух важных составных элементах 
обучения иностранному языку. Во-первых, 
обучение иностранному языку должно быть 
осуществлено в контексте процесса комму-
никации непосредственно через его исполь-
зование. В данном случае выполняется при-
оритетная функция языка как средства обще-
ния. Во-вторых, когнитивный аспект подхода 
требует осознанного владения всеми видами 
речевого общения. Также ученый считает, 
что «коммуникативная направленность обу-
чения связана непосредственно с изучением 
правил и особенностей употребления кон-
кретных языковых форм в зависимости от 
ситуации общения, что предполагает форми-
рование чувства языка и осознание его адек-
ватного использования для выражения мыс-
лительной деятельности» [13, с. 9]. 

Проектный подход. 
Признавая высокую степень вариативно-

сти современных методов обучения ино-
странному языку, все больше и больше пре-
подавателей прибегают к использованию 
информационно-коммуникационных техно-
логий (ИКТ). На их основе разрабатываются 
новые подходы и методы, нацеленные на оп-
тимизацию образовательного процесса. Од-
ним из таких подходов представляется про-
ектный подход. Ключевой составляющей 
данного подхода является индивидуальный 
процесс познания. Через принцип конструк-
тивизма обучающийся приходит к осмысле-
нию новых для себя понятий и знаний, сводя 
к минимуму функцию преподавателя как 
транслятора готового научного знания. Сам 
же преподаватель переходит из категории 
модератора научного знания в категорию 
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наставника. Применение данного подхода 
позволяет повысить качество получаемого 
образования путем комплексного воздейст-
вия на студента при помощи иллюстративно-
го, тренажерного, концептуального и кон-
тролирующего элементов. 

Следующим компонентом теоретическо-
го блока модели выступает перечень прин-
ципов. Данный перечень представляет собой 
систему зависящих друг от друга компонен-
тов, направленных на реализацию норматив-
ных требований к процессу обучения. Обще-
принятым в педагогике делением принято 
считать общедидактические и методиче-
ские принципы. В разное время они пред-
ставляли интерес со стороны многих извест-
ных исследователей-педагогов – И.Л. Бим 
(1977), С.Ф. Шатилова (1986), Н.Д. Гальско-
вой (2003), М.В. Ляховицкого (2010) и др. 
Стоит отметить, что количество принципов в 
разных методических пособиях по обучению 
иностранному языку разнится. Это объясня-
ется индивидуальным видением концепции 
обучения разными авторами. Так, например, 
И.Л. Бим предпочитала использовать прин-
ципы речевой направленности обучения, со-
четания языковых тренировок и устного опе-
режения. Проведя сравнительный анализ 
разработанных ранее систем принципов, на-
ми был разработан собственный перечень, 
который, по нашему мнению, имеет особую 
актуальность при обучении студентов маги-
стратуры письменному академическому дис-
курсу посредством блога учебной группы. 

Общедидактические принципы. 
Принцип сознательности выполнять од-

ну из главных ролей в процессе обучения. 
Сознательность обусловливает возможность 
самоличной оценки содержательно-ценного 
материала при обучении с целью повышения 
интеллектуального потенциала. Ключевая 
составляющая данного принципа была опре-
делена И.Л. Бим. Исследователь считала, что 
обучающийся должен осознанно восприни-
мать собственную деятельность. На любом 
из этапов обучения. Сам переход от теорети-
ческого представления об устройстве мира к 
личностным убеждениям возможен только в 
случае сознательного мышления. Таким об-
разом, обучающиеся принимают участие в 
трансляции научного знания с позиции реце-
пиента, но формируют собственные убежде-
ния самостоятельно. Стоит отметить и фак-

тор личного интереса обучающегося – со-
пряжение с мотивацией напрямую приводит 
к высокому уровню освоения материала и 
соответствующей этому сознательности.  

Принцип доступности и посильности 
направлен на обеспечение идентичности со-
держания обучения и уже развитыми уме-
ниями и навыками у студентов. Для соблю-
дения данного условия необходимо прини-
мать во внимание тот факт, что сам процесс 
обучения должен представлять систему зада-
ний разного уровня сложности, находящихся 
между собой в определенном балансе. Они 
не должны превышать допустимый уровень 
сложности, но и опускаться ниже минималь-
ного не стоит. Поэтому для оптимизации 
сложности представляемого учебного мате-
риала преподаватель первоначально прово-
дит анализ уровня знаний обучающихся, а 
затем на его основе формирует блок необхо-
димых заданий. Также необходимо учиты-
вать личные интересы и потребности обу-
чающихся.  

Принцип активности представляет со-
бой наглядную демонстрацию самостоятель-
ности студентов в процессе обучения. Пред-
ставляясь одним из общедидактических 
принципов обучения, он нацелен на активное 
участие обучающегося. Основной характери-
стикой учебно-познавательной деятельности 
является именно активность во всех ее про-
явлениях – освоение материала, поиск реше-
ний поставленной задачи и т. д. Кроме того, 
необходимыми представляются грамотные 
самостоятельно-планируемые и организо-
ванные действия обучаемого. Номинальная 
роль преподавателя в данном принципе оп-
ределяется в качестве модератора процесса 
через призму формирования мотивов к обу-
чению. При этом учитываются индивидуаль-
ные особенности и интересы каждого сту-
дента, физические кондиции и интеллекту-
альные кондиции, используются различные 
методы и т. д.  

Принцип взаимности обучения реализу-
ется с позиции формы организации учебной 
деятельности, в которой студенты, овладев-
шие учебным материалом более успешно, 
помогают другим студентам при непосредст-
венном контроле преподавателя. Сама же 
технология взаимности обучения представ-
ляется в виде отличной от устоявшихся ме-
тодов обучения стратегией. Л. Рыбина выде-
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ляет следующие основные моменты в данной 
технологии – «а) приведение в соответствие 
образной и логической компоненты мышле-
ния учащихся в познавательной деятельно-
сти заданием принципа одновременности их 
функционирования; б) признание равноправ-
ными компонентами содержания личност-
ный опыт учащегося и предметную пред-
ставленность, а условием их равновесного 
существования считать организованное 
взаимодействие; в) замещение традиционно-
го последовательно-параллельного способа 
развертывания содержания на информацион-
но емкий, оптимальный, обозначенный как 
параллельно-взаимный» [14]. Обучающийся 
лучше усваивает материал через прямое 
взаимодействие с таким же обучающимся, но 
с позиции разных ролей в процессе трансля-
ции научного знания. Благодаря взаимообу-
чению студентами осваивается роль препо-
давателя, которая позволяет освоить не толь-
ко функцию исполнителя в решении постав-
ленной задачи, но и располагает к оценочно-
контрольному формату взаимодействия в 
образовательном процессе.  

Принцип автономности обучения позво-
ляет снизить степень зависимости студента 
от преподавателя в процессе обучения. Дан-
ный принцип берет за основу самостоятель-
ность обучающегося, что способствует вы-
страиванию учебного процесса на основе 
личных предпочтений. Кроме того, тесная 
взаимосвязь с проектным подходом в изуче-
нии иностранного языка позволяет студента-
ми самостоятельно и автономно активиро-
вать учебно-познавательную и речемысли-
тельную деятельность. В контексте нашего 
научного исследования принцип автономно-
сти приобретает дополнительную значи-
мость. При обучении письменному академи-
ческому дискурсу он ориентирован на мо-
дель работы, в которой обучающимся необ-
ходимо самостоятельно определить для себя 
цели и задачи обучения (речевой деятельно-
сти на изучаемом языке) и при помощи раз-
личных способов выполнить их. Впоследст-
вии обучающийся развивает необходимый 
для достижения поставленной цели набор на-
выков. Роль преподавателя при реализации 
данного принципа сводится к опциональной – 
им разрабатываются этапы, на которых обу-
чающийся выполняет поставленные задачи, 
определяющие характер взаимодействия 

обучающегося и преподавателя, а затем вы-
полняется контроль за их выполнением. 

Принцип новизны связан с отбором тема-
тического содержания и прослеживается на 
всех этапах обучения. Сама новизна отража-
ется в процессе обучения – изучении мето-
дических материалов, вариативности заданий 
на развитие необходимых навыков и само-
стоятельном дистанцировани от устаревшего 
принципа заучивания текста. Это способст-
вует репродукции речевых умений. Сам про-
цесс изучения новых слов или развития язы-
ковых навыков будет относиться к репродук-
тивному процессу, так как номинальная роль 
рецепиента научного звания позволяет чело-
веку усваивать информацию в чистом виде. 
Данный подход также предрасполагает к 
различным вариациям ситуаций общения, 
что способствует формированию и развитию 
критического мышления у студентов.  

Методические принципы. 
Принцип аппроксимации учебной ино-

язычной деятельности связан с организаци-
ей учебной деятельности и дальнейшим 
обеспечением ее успешности и эффективно-
сти на протяжении всего процесса обучения. 
Практическая реализация данного принципа 
заключается в распределении ролей при 
функциональном взаимодействии преподава-
теля и студента. На начальном этапе препо-
давателем проводится анализ способностей 
обучающихся с целью определения уровня 
знания языка. Затем преподавателем опреде-
ляются приоритетность целей обучения – 
качество материала или глубина мысли обу-
чающихся. В первом случае студенты сосре-
дотачиваются на корректности лексико-
грамматических формаций, во втором – на 
самой речевой активности, не акцентируя 
внимание на количестве ошибок. Корректи-
рование этих недочет происходит на заклю-
чительном этапе. 

Принцип билингвального обучения, как 
правило, строится на языке носителя, но в то 
же самое время его использование чередует-
ся с изучаемым языком. Сам же процесс 
коммуникации между преподавателем и сту-
дентом в данной модели может вестись на 
двух языках, вне зависимости от поставлен-
ной цели обучения. Довольно сложной пред-
ставляется и задача представителей лингвис-
тического корпуса по сохранению нацио-
нальной самобытности при необходимости 
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обучения иностранному языку. В связи с чем 
в современной педагогической науке билинг-
вальное обучение представляется с позиции 
поликультурного образования, определяю-
щего уровень образованности человека и от-
крывающего возможности к познанию окру-
жающего мира.  

Принцип дифференцированного подхода 
в обучении иностранному языку предраспо-
лагает к четкому разделению составных ком-
понентов формирования навыков иноязыч-
ной коммуникативной компетенции – гово-
рение, аудирование, чтение и письмо. В цен-
тре нашего научного исследования стоит 
письменный академический дискурс, а зна-
чит, при использовании данного подхода 
приоритетным будем именно освоение пись-
ма. При реализации данного подхода исполь-
зуется перечень методов и приемов, различ-
ных упражнений, варьирующихся в зависи-
мости от поставленных целей и задач обуче-
ния. Также учитываются виды речевой дея-
тельности, способности и качества обучаю-
щихся, и сам языковой материал. Главной же 
целью подхода является создание наиболее 
благоприятных условий обучения с целью 
развития интеллектуальных способностей.  

Принцип контекстного обучения подра-
зумевает собой личностно-ориентированное 
обучение, обеспечивающее не только ком-
плексно-системное использование средств 
познания с их непрерывностью, но и целост-
ность образовательного процесса. Причем 
сам процесс основан на контекстном погру-
жении обучающихся в профессионально-
ориентированную сферу деятельности. Пред-
ставленная информация (видео, аудио, текст) 
в чистом виде представляется как знания, 
необходимые студенту для усвоения учебно-
го материла. То есть обучающемуся необхо-
димо понять личностный смысл усвоенного, 
определить свое личное отношение к нему. В 
свою очередь, практическая значимость при-
обретается при переходе от представленной 
информации к мысли и от мысли к осознан-
ному поступку. Следовательно, информация 
публикуется в контексте дальнейшего разви-
тия навыков, способствующих формирова-
нию умений в сфере письменного академи-
ческого дискурса. А.А. Вербицкий определя-
ет контекстное обучение в качестве «концеп-
туальной основы для интеграции различных 
видов деятельности студентов (учебной, на-

учной, практической» [15, с. 105]. Использо-
вание дидактических свойств блога учебной 
группы позволяет интегрировать в образова-
тельный процесс необходимые виды и под-
виды научной деятельности, способствую-
щие формированию навыков в сфере пись-
менного академического дискурса. 

Принцип личностной направленности 
обучения успешен в достижении поставлен-
ных целей и задач только при условии со-
хранения индивидуальных особенностей 
обучающихся. И.С. Якиманская в своем на-
учном исследовании акцентирует внимание 
именной на личной ориентации в системе 
ценностей каждого обучающегося. В связи с 
этим, при реализации данного принципа 
применяются индивидуальные и открытые 
задания, требующие выполнения самим сту-
дентом и составления им же личного плана 
занятий по собственной образовательной 
программе.  

Принцип поэтапности формирования 
навыков письма заключается в системном 
следовании этапов формирования навыков 
письменной речи. Компонентно он состоит 
из трех составляющих – развитие техники 
письма, использование письма для овладения 
языковым материалом, применение умений и 
навыков в процессе коммуникации. Все они 
связаны между собой и находятся в опреде-
ленной последовательности. Так, выполняя 
данные преподавателем задания, нацеленные 
на развитие необходимых навыков, обучаю-
щиеся формируют у себя набор необходи-
мых умений. От техники письма они перехо-
дят к практическому использованию полу-
ченных навыков в освоении учебного (язы-
кового) материала для дальнейшего их при-
менения в процессе коммуникативной пись-
менной и устной речи.  

Функциональный блок  
Четвертый блок системы обучения пред-

ставляется нам наиболее вариативным с по-
зиции количественного содержания его ком-
понентов. В него входят: методы и органи-
зационные формы обучения, средства обуче-
ния и организационно-педагогические усло-
вия. В дидактическом отношении метод обу-
чения определяет тип взаимоотношений ме-
жду преподавателем и студентом. Напрямую 
влияя на выбор способа действия, методы 
определяют не только модель преподавания 
в конкретной ситуации, но и характер функ-
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ционального действия преподавателя, ре-
шающего поставленную задачу. На основе 
анализа имеющихся современных методов 
обучения нами были выбраны наиболее ак-
туальные из них с позиции обучения пись-
менному академическому дискурсу. 

Аналитический метод обучения ино-
странному языку представляется одним из 
наиболее популярных и действенных мето-
дов обучения. Ключевая составляющая дан-
ного метода определяется в качестве диффе-
ренциации значимости компонентов. Уро-
вень этой значимости определяется препода-
вателем. В контексте данного исследования 
нас интересует именно письменная речь. 
Данный метод реализуется путем структур-
ного анализа представленного научного тек-
ста – идентификация составных элементов, 
определение смыслового содержания, нахо-
ждение знакомых слов, предложений или 
символов с последующей отработкой полу-
ченных навыков в создании необходимого 
научного документа. Также стоит отметить и 
значимость сопоставительного формата изу-
чения иностранного и родного языков с по-
зиции изучения языковых явления текста и 
обогащения словарного запаса. 

Коммуникативный метод обучения ино-
странному языку ввиду своей значимости с 
позиции методики преподавания является 
одним из основополагающих. Данный метод 
представлял научный интерес со стороны 
представителей лингвистического корпуса и 
нередко становился предметом многочис-
ленных исследований. Его ключевой состав-
ляющей представляется формирование ино-
язычной коммуникативной компетенции. 
Принимая во внимание индивидуальные 
особенности каждого обучающегося, сама 
коммуникация представляется процессом 
обучения. Следуя же мысли Е.И. Пассова, 
необходимо отметить и стратегическую на-
правленность метода в качества инструмента 
создания необходимых навыков речевого 
общения и осознанного мышления при ос-
воении методических материалов. 

Метод проектов в настоящее время по-
всеместно используется в образовательном 
процессе, открывая широкие перспективы 
для дальнейшего развития методики как нау-
ки. Отвечая на современные требования и 
потребности социума, проектный метод обу-
чения позволяет обучающимся развить пере-

чень исследовательских способностей и лич-
ностно-индивидуальных качеств, таких как 
самостоятельность, ответственность и т. д. 
Суть реализации данного метода заключает-
ся в возможности презентации идей обу-
чающихся в удобном для них формате – пре-
зентация, доклад, интервью, моделирование 
и др. Использование метода проектов в обу-
чении иностранному языку ориентировано на 
формирование ряда умений, необходимых в 
учебно-познавательной деятельности. 

Методы контроля во всем своем много-
образии используются для оценивания учеб-
но-познавательной деятельности студентов. 
Главной целью данного метода представля-
ется определение уровня качества усвоенно-
го материала. Кроме того, за счет контроля 
представляется возможным корректировка 
уровня сформированности умений у каждого 
отдельно взятого обучающегося. 

В соответствии с целью нашего научного 
исследования нами были определены органи-
зационные формы процесса обучения пись-
менному академическому дискурсу. Приняв 
во внимание большое количество вариаций 
форм обучения в современной системе выс-
шего образования, на наш взгляд, самым оп-
тимальным представляется вариант сочета-
ния аудиторной и внеаудиторной форм обу-
чения. Причем в доминирующей позиции 
будет внеаудиторный вариант занятий, наце-
ленный на активизацию и проведение само-
стоятельной научно-исследовательской дея-
тельности. 

Эффективность и успешность результата 
процесса обучения письменному академиче-
скому дискурсу студентов магистратуры по-
средством блога учебной группы также зави-
сит от соблюдения организационно-педагоги-
ческих условий: а) мотивация студентов раз-
вивать иноязычную коммуникативную ком-
петенцию на основе блога учебной группы; 
б) сформированность у студентов лингво-
компьютерной компетенции и использование 
средств ИКТ в обучении иностранному язы-
ку; в) уровень владения языком в предметной 
области у студентов – B2-C1; у преподавате-
лей – С1-С2; г) реализация технологии 
«Обучение в сотрудничестве»; д) сочетание 
аудиторной и внеаудиторной форм работы.  

Средством обучения письменному ака-
демическому дискурсу выступает блог учеб-
ной группы. При помощи дидактических 
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свойств и методических функций данный 
подвид ИКТ обеспечивает необходимые ус-
ловия для формирования умений письменной 
речи. 

Блок оценки результатов работы сис-
темы 

Пятый блок системы обучения письмен-
ному академическому дискурсу представлен 
такими компонентами, как компоненты 
оценки учебно-познавательной деятельно-
сти обучающихся, а также результатом 
процесса обучения, который заключается в 
сформированности умений письменной речи 
академического дискурса на втором уровне 
высшего образования. 

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
В центре внимания данной работы была 

разработка методической системы обучения 
письменному академическому дискурсу сту-
дентов магистратуры на основе блога учеб-

ной группы. Было предложено авторское оп-
ределение термина «методическая система 
обучения», которое трактуется как компо-
нентно связанная между собой система усло-
вий обучения, реализующая свой методиче-
ский потенциал через взаимодействие участ-
ников образовательного процесса, направ-
ленного на достижение поставленной цели. В 
результате была сформирована методическая 
система, состоящая из пяти последователь-
ных блоков, включающих в себя: 1) предпо-
сылки; 2) блок целевого определения (цели и 
задачи обучения); 3) блок теоретического 
обоснования (перечень принципов обучения 
письменному академическому дискурсу, 
подходы к обучению письменному академи-
ческому дискурсу); 4) функциональный блок 
(методы и организационные формы обуче-
ния, средства обучения и организационно-
педагогические условия); 5) блок оценки ре-
зультатов работы системы. 
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Аннотация. В настоящий момент, во времена стремительного роста развития различных 
отраслей науки и техники, также наблюдается эволюция общенациональных языков. Каж-
дый отдельный язык расширяет свой лексический фонд посредством включения новых тер-
минов, слов и выражений, которые появились в языке с началом технической революции в 
военной и гражданской сфере. Как результат воздействия процесса модернизации произ-
водств и обновления технической базы по всему миру появились совершенно новые поня-
тия и термины, которые обладают узкой специализацией, многосложностью и являются 
профессионально-направленными. Вследствие этого возникают закономерные трудности и 
особенности в переводе технической лексики, что ведет к вопросу о необходимости упоря-
дочения и глубокого анализа и сопоставления многосложных, многосоставных лексических 
единиц терминологического фонда китайского языка для дальнейшего воспроизведения 
адекватного перевода на английский либо русский язык. Определены лексические особен-
ности терминологии военного китайского подъязыка, изучен состав его терминологическо-
го фонда и пути пополнения лексикой, а также изучены основные особенности перевода во-
енного китайского подъязыка и проанализированы лексические, стилистические и синтак-
сические особенности перевода военного китайского подъязыка. 
Ключевые слова: военный дискурс китайского языка; особенности перевода; межкультур-
ная коммуникация 
Для цитирования: Можаров М.В., Лопатин Р.Д. Терминологический фонд и особенности 
перевода военного китайского подъязыка // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гу-
манитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, № 184. С. 46-56. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-
184-46-56 

Abstract. Nowadays, at the time of rapid growth of various branches of science and technology, 
the evolution of national languages is also observed. Each separate language expands its vocabu-
lary through the inclusion of new terms, words and expressions that appeared in the language with 
the beginning of the technical revolution in the military and civilian spheres. As a result of the 
process impact of production modernization and updating the technical base around the world, 
completely new concepts and terms have appeared that have a narrow specialization, complexity, 
and are professionally oriented. As a result of this, natural difficulties and peculiarities arise in the 
translation of technical vocabulary lead to the question of the need for streamlining and in-depth 
analysis, and comparison of polysyllabic lexical units of the terminological fund of the Chinese 
language for further reproduction of an adequate translation into English or Russian. We determine 
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lexical features of the terminology of the military Chinese sublanguage, study the composition of 
its terminological fund and ways of replenishing vocabulary, as well as study the main features of 
the military Chinese sublanguage translation and analyze the lexical, stylistic and syntactic fea-
tures of the translation of the military Chinese sublanguage.  
Keywords: Chinese military discourse; translation features; intercultural communication 
For citation: Mozharov M.V., Lopatin R.D. Terminologicheskiy fond i osobennosti perevoda 
voyennogo kitayskogo pod”yazyka [The terminology fund and features of the translation of the 
military Chinese sublanguage]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – 
Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 184, pp. 46-56. DOI 
10.20310/1810-0201-2020-25-184-46-56 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

В качестве науки терминология была 
сформирована не так давно, а терминология 
китайского языка насчитывает еще меньше 
времени. Терминология современного китай-
ского языка родилась из исследований тер-
минологических систем и лексикографий 
Чжен Шупу, Фэн Чживей и прочих китай-
ских ученых. Современное китайское терми-
новедение в настоящее время представляют 
три терминологические школы: Харбинская, 
Пекинская, Шанхайская. Несмотря на разни-
цу подходов, каждая их них в большинстве 
своем обращает свое внимание на специаль-
ную лексику. 

Военная терминология представляет со-
бой систему лексических единиц, которые 
обозначают понятия, относящиеся к военной 
области и употребляющиеся в коммуникации 
членов данной сферы. Одной из самых важ-
ных проблем перевода военного китайского 
подъязыка является термин. Военный текст в 
разных своих разновидностях (военно-техни-
ческий, военно-научный, военно-информа-
ционный, военно-деловой и даже военно-
публицистический) насыщен терминами. Во-
енная терминология составляет внешний 
слой лексики, а также во многом связана с 
лексикой общенационального языка. В соот-
ветствии с делением военной науки на об-
ласти знаний выделяются различные виды 
терминологии (тактическая, организационно-
штатная, техническая), а также терминология 
делится по видам и родам войск. Таким обра-
зом, терминология военного китайского 
подъязыка включает в себя лексические еди-
ницы (словосочетания и слова), которые обо-
значают понятия военной сферы, такие сло-
ва, которые напрямую относятся к военному 
делу и вооруженным силам. Термины, поя-
вившиеся вслед за научно-техническим про-
грессом, также необходимо относить к лек-

сике военного языка, так как они тесно свя-
заны с военными понятиями [1]. 

Очертить предел понятия «военный тер-
мин» весьма трудно, поскольку область ис-
пользования военной терминологии доволь-
но многогранна и большинство обычных 
терминов принимают в ней особое, наиболее 
точное значение. Военные документы и ма-
териалы в большинстве своем отличаются 
широким употреблением различных терми-
нов. Многие ученые-филологи указывают на 
данную характерную черту, объясняя это 
функциональной направленностью, которая 
пронизывает сферу общения военных, а в 
особенности потребностью точно обозначать 
военные понятия. 

Всемирно известные ученые, лингвисты, 
такие как Г.М. Стрелковский, В.Н. Шевчук, 
Л.Л. Нелюбин занимались проблемами пере-
вода и переводимости военной терминоло-
гии. В.Н. Шевчук дает понятие военной тер-
минологии как «…упорядоченную совокуп-
ность военных терминов языка, которые от-
ражают понятийный аппарат военной науки 
и связаны с формами и способами ведения 
войны, с вопросами стратегического исполь-
зования вооруженных сил, а также оператив-
но-тактического использования объедине-
ний, соединений, частей и подразделений, с 
их организацией, вооружением и техниче-
ским оснащением». Л.Л. Нелюбин определя-
ет термин как «… – слово или словосочета-
ние специального (научного, технического, 
военного и т. п.) языка, создаваемое (прини-
маемое, заимствуемое и т. п.) для точного 
выражения специальных понятий и обозна-
чения специальных предметов». К определе-
нию понятия «термин» есть множество раз-
нообразных подходов [2]. 

В лексической составляющей, будучи 
наиболее подвижной частью языковой сис-
темы, в настоящее время наблюдаются зна-
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чительные изменения. Активизируются ми-
грации лексем между разными языковыми 
регистрами. 

Общепринятые и широкоупотребитель-
ные слова мигрируют в терминологический 
фонд – данный переход и называется терми-
нологизацией. Многообразные формы ми-
граций общеупотребительных слов находят 
опору в рамках повседневной жизни. По-
требность в точной классификации и номи-
нации отдельных явлений, понятий, актов 
вызвана развитием и разделением науки на 
области знаний, развитием производствен-
ных процессов, разделением труда, а также 
потребностью придерживаться порядка в 
деятельности общества. 

Процесс терминологизации напрямую 
связан с метафорическим переносом (сходст-
во по форме, структуре и т. д.). Протекаю-
щий при формировании термина процесс ме-
тафорического переноса происходит по три-
виальным моделям общеупотребительного 
языка. К таким моделям относятся сходства 
формы, функции, качества, структуры, вида, 
ассоциации. Метонимический перенос также 
играет важную роль в формировании терми-
нологического значения у общеупотреби-
тельных слов. Метонимический перенос 
строится на основе смежности (пространст-
венной, временной). Таким образом, одно 
слово обозначает действие (процесс), резуль-
тат. Метонимический перенос также строит-
ся на способности слов называть место, дей-
ствие, процесс и людей, производящих его. 

В.Н. Прохорова при исследовании про-
цесса терминологизации пришла к заключе-
нию о том, что данный процесс является в 
основном не результатом длительного диа-
хронного разделения значений, а единовре-
менного и быстрого переноса на специальное 
понятие. 

Следовательно, терминологизация пред-
ставляет собой синхронное явление. 

Существует также и обратный процесс 
терминологизации, который называется де-
терминологизацией. Детерминологизация – 
это процесс перехода терминологических 
или специальных единиц в общелитератур-
ный язык. Например, большинство терминов 
из философии, медицины, машиностроения 
осваиваются общелитературным языком и 
становятся общеупотребительными словами. 
Проблема детерминологизации привлекает 

внимание многих лингвистов-переводчиков 
ввиду глобальной информатизации общест-
ва, повышения уровня образования, обоб-
щенности значения терминов, которые зави-
сят от простоты словообразовательных мо-
делей, и ввиду стремительного развития тех-
нологий и науки в целом [3, с. 25-32]. 

Как отмечают многие лингвисты-фило-
логи, специальная лексика вносит большой 
вклад в расширение лексического фонда об-
щенационального языка. Тем не менее в тру-
дах лингвистов не существует общего пони-
мания процесса перехода специальной лек-
сики, что происходит в связи с неоднознач-
ным определением детерминологизации. 

Специфичность связей единиц специаль-
ной лексики с называемыми предметами или 
понятиями является основной особенностью 
терминов военного китайского подъязыка.  
В рамках общей теории терминов проблемой 
профессиональной лексики занимаются  
Н.В. Подольская, А.В. Суперанская. Терми-
нологические единицы профессионального 
китайского языка, не так давно сформиро-
ванный современный китайский язык и его 
терминологический фонд по-прежнему ос-
таются наиболее малоизученными вопросами 
современной синологии. 

Однако военно-техническую лексику 
принято подразделять на три группы: 

1) военную терминологию; 
2) военно-техническую терминологию; 
3) сленг. 
Военная терминология – единицы языка, 

которые обозначают военные понятия, реа-
лии отдельно взятого государства [4]. 

Военно-техническая терминология – 
термин с четко выраженным применением и 
научным обоснованием. 

Сленг – единицы языка, которые широко 
представлены во всех армиях мировых дер-
жав, являющиеся одним из приемов просто-
речного наименования предметов матери-
альной базы (единицы вооружения и военной 
техники). 

Следовательно, можно сделать вывод, что 
термины составляют основу лексического 
фонда военного языка, поэтому необходимо 
определить характеристики лексических еди-
ниц терминологического фонда [5, с. 6-90]. 

В общем и целом, характерными черта-
ми терминологии военного китайского подъ-
языка являются: 
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1) ясность и точность; 
2) однозначность в рамках военно-тех-

нической сферы; 
3) термин должен обозначать одно по-

нятие; 
4) краткость; 
5) обладание продуктивной (дериваци-

онной) способностью; 
6) универсальность. 
В лингвистическом аспекте термины 

многозначны – иногда термин может обла-
дать разными значениями в пределах разных 
наук. Терминологию возможно унифициро-
вать, чтобы успешно ее использовать в про-
фессиональной и научной коммуникации. 
Каждая отрасль науки располагает своей 
терминологией, объединенной в одну терми-
носистему. Таким образом, системность – 
это одна из главных особенностей термино-
логической лексики, которая составляет спе-
циальный уровень всей лексики общенацио-
нального языка. К внешней характеристике 
системности относится структурная схо-
жесть терминологических единиц, общая 
тенденция построения терминологических 
рядов, которые аккумулируют в себе отдель-
ные лексико-семантические разряды терми-
нологических наименований. Внутри терми-
носистемы термин однозначен, не выражает 
экспрессии и является стилистически ней-
тральным. Термин входит в общий класс 
лексических единиц. Принадлежность тер-
мина к специальной лексике, как специфиче-
ская черта, обусловлена соотношением и оп-
позицией с общеупотребительной лексикой. 
Другим отличием терминологической лекси-
ки от лексики бытовой, общеупотребитель-
ной является тот факт, что специальная лек-
сика подпадает под применение логических 
законов, регулируется целенаправленным 
использованием ее в практической и научной 
сфере. 

Лексико-терминологический фонд воен-
ного языка представляет собой лексическую 
систему, которая включает понятия военной 
науки, употребляющиеся для выполнения 
специальной коммуникативной функции. 
Общеупотребительная и нейтральная лекси-
ка функционально (четкая специализация 
области военного знания) и семантически 
(отсутствие стилистической окраски, одно-
значность, семантическая ограниченность) 
отличается от военной терминологии. Об-

щими характеристиками всей военной тер-
минологии, по Г.М. Стрелковскому, являют-
ся: однозначность номинации предмета в об-
ласти военного дела; номинативность терми-
на – независимость его от контекста; стили-
стическая нейтральность термина; систем-
ность термина, то есть принадлежность его к 
группе понятий, описывающих определен-
ный вид военной деятельности или опреде-
ленный военный объект. 

Выборочно проанализировав военную 
терминологию китайского языка, можно вы-
явить факт неоднородности китайских воен-
ных терминов по слоговому составу. На пер-
вом месте по количеству слогов занимают 
четырехсложные термины (32,5 %), второе 
место занимают пятисложные термины (20 %), 
третье место трехсложные (12,5 %), шести-
сложные (12 %), двусложные (7 %), восьми-
сложные (3,5 %), девятисложные (2 %), деся-
тисложные (0,2 %) [6, с. 35-40]. 

Как видно из представленных данных, в 
китайской системе военного языка в большей 
степени функционируют четырехсложные 
термины в то время, как односложные или 
двусложные термины распространены очень 
редко, что связано с номинативными слово-
сочетаниями, которые, как правило, состоят 
из двусложных слов. Двуслог является доми-
нирующим речевым минимумом в современ-
ном китайском языке [7, с. 1-187]. 

Появление совершенно новых и семан-
тическое расслоение старых слов играют 
важную роль в развитии военного дела. Раз-
деление понятий происходит по совершенно 
разным критериям, в итоге возникает боль-
шое количество терминов сложной структу-
ры, объединяющихся в лексико-семантичес-
кие разряды. В пример можно привести такое 
понятие, как «зенитная артиллерия», переда-
ваемое термином 高射炮兵, можно класси-
фицировать по калибру (中口径高射炮兵 
«среднекалиберная зенитная артиллерия», 
大口径 «крупнокалиберная зенитная артил-
лерия»). 

Следовательно, можно сделать вывод о 
том, что семантическое развитие понятий 
военного китайского языка приводит к обо-
гащению терминологического фонда, а также 
к продолжающейся систематизации всего 
терминологического фонда [6]. 

Из вышесказанного следует, что очеред-
ная характеристика военной лексики китай-
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ского языка в слоговой системе – небольшое 
число терминов-однослогов. Такая характери-
стика в большей степени проявляется в слого-
вой системе повседневной лексики, в которой 
корневые однослоги составляют 21 %. 

Причиной узкого распространения одно-
сложной лексики в китайском военном языке 
является специфичность самого китайского 
языка, военной терминологии и военной лек-
сики в целом. Большая часть военной терми-
нологии зародилась намного позже, чем об-
щеупотребительные слова, которые форми-
руют лексическую базу языка, и за редким 
исключением (например, 枪 «копье» и 战 
«война») формировались на основе повсе-
дневных слов корневой лексики. Например, 
однослоги 地 «земля» и 火 «огонь» легли в 
основу для возникновения таких терминов, 
как 地雷 «мина», 阵地 «позиция», 喷火机 
«огнемет». Возникновение таких понятий на 
основе слов разговорной лексики привело к 
тому, что увеличилось количество много-
сложных терминов и уменьшилось число од-
носложных терминов [6]. 

Научно-техническая терминология лю-
бого языка характеризуется однозначностью 
большинства терминов. Хотя общее количе-
ство многозначных терминов в различных 
сферах знаний и в различных языках не оди-
наково. Например, в военной терминологии 
английского языка многозначные термины 
составляют 10 %. В то время, как в китай-
ском языке многозначные термины занимают 
лишь незначительную долю. 

Такая особенность военной терминоло-
гии китайского языка напрямую связана с 
многосложностью терминов. Многослож-
ность терминов китайского военного языка 
не допускает семантического плюрализма, 
так как чем больше компонентов в термине, 
тем точнее значение [8]. 

Появление в терминологическом фонде 
китайского языка таких терминов, как 步兵 
«пехота», 工程兵 «инженерные войска», 炮弹 
«выстрел» вызвано метонимией, а именно – 
синекдохой. Перенос целого названия на ка-
кую-либо из частей и наоборот является од-
ним из продуктивных способов образования 
новой лексики в китайском языке [9, с. 557-
564]. 

Образность и многогранность китайско-
го языка проявляется и в многозначности 
двусложных и односложных слов. Например, 

термин 警戒 – означает охранение, предосте-
речь, призвать к бдительности, насторожить; 
термин 队 и 指挥 имеют до десяти и более 
значений. 指挥 – командовать, осуществлять 
управление, руководить, дирижировать, ко-
мандир, руководитель; управитель; дирижер 
(оркестра); руководящий, командный. 

Также для терминологии китайского 
языка характерно преобладание многослож-
ных словосочетаний, находящихся в опреде-
ленной связи – более 80 % от общего числа 
исследованных единиц (坦克营 – танковый 
батальон; 兵团 – войсковое соединение  
(объединение)). 

Вместе с тем китайские военные терми-
нологические словосочетания характеризу-
ются прозрачностью структуры (射程 – 
дальность стрельбы; 短点射 – огонь корот-
кими очередями; 从枪口装弹 – заряжать с 
дульной части ствола). 

Специфика китайского языка заключает-
ся в том, что полисемантические слоги реду-
цировались и на их место пришли двуслож-
ные эквиваленты, которые установили в язы-
ке их различные значения: 
兵 – 兵士 – солдат, 兵器 – оружие; 
战 – 战争 – война, 战斗 – бой. 
Двусложная форма обусловливает зави-

симость терминов-однослогов от контекста и 
оформления после слова: 坦克连 – танковая 
рота, 步兵营 – пехотный батальон. 

Часто односложные термины самостоя-
тельно выступают в роли определения:  
班长 – командир отделения, 军部 – штаб ар-
мии. Эти односложные термины превраща-
ются в ряде случаев в морфему в составе 
двусложного слова. Они также имеют дву-
сложные эквиваленты, когда употребляются 
опосредованно: 连队 – отдельная рота,  
师团 – дивизия. 

Если в европейских языках способ мета-
форического терминообразования не способ-
ствует созданию сложных структурных еди-
ниц, то в китайском языке обиходные слова 
не имеют смысла в отдельности, а всегда со-
провождаются конкретизаторами: 口径 – ка-
либр, 指挥塔 – командирская башенка. 

Ф.П. Скоролетов прослеживал пути и за-
кономерности развития, роль и место ино-
язычных заимствований, диалектное влияние 
на формирование военной терминологии. 
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При этом отмечал способность лексической 
системы выражать специализирующиеся во-
енные понятия, процессы терминологизации 
и детерминологизации, преобразования в 
лексико-семантических группах слов, сино-
нимические отношения в них. В его исследо-
ваниях важное место занимает вопрос о пу-
тях образования терминов, о сочетании в 
слове общих и специальных значений, то 
есть проблема о взаимоотношении общена-
родного языка и профессиональной речи – 
одна из серьезных проблем лексикологии. 
Итогом его исследований является следую-
щий вывод: основу военной лексики и фра-
зеологии образуют слова и словосочетания, 
которые непосредственно связаны с культу-
рой определенной эпохи. Следовательно, мы 
можем понять, что разговорный китайский 
язык, по аналогии с русским и другими язы-
ками, и военный китайский неразрывно свя-
заны и обоюдно дополняют друг друга [10,  
с. 15-21]. 

Военная лексика, прежде всего, включа-
ет в себя все слова, словосочетания, которые 
обозначают понятия, относящиеся к военной 
деятельности; термины, которые составляют 
неотъемлемую часть лексикона вооружен-
ных сил и связаны с военным делом. Появ-
ление новых технических приспособлений 
приводит к появлению новых военных тер-
минов. Например, появление крупнокали-
берных пулеметов и противотанковых ружей 
привело к увеличению семантического поля 
однослога 枪, являющегося общим наимено-
ванием всех видов огнестрельного оружия 
калибра до 10 мм. Но на сегодняшний день 
данный термин обозначает различные виды 
оружия калибра до 20 мм, расширилось се-
мантическое поле термина 炮, который стал 
выступать в качестве классового обозначе-
ния вооружения калибра больше 20 мм. Тер-
мин 参谋 изначально обозначал понятие 
«офицер генерального штаба», но в настоя-
щее время данный термин используется для 
обозначения офицерского состава штаба 
полка. Двусложный термин 子弹 имел значе-
ние «патрон» и «снаряд». Но на сегодняшний 
день обозначает лишь «патрон» [11, с. 91-
104]. 

Научно-технические понятия также час-
то употребляются в военном дискурсе (к 
примеру, 履带 – гусеница, как часть движи-

тельной системы танка или любой боевой 
машины, имеющей гусеницы). 

Далее, к военной лексике могут отно-
ситься слова и сочетания, которые употреб-
ляются почти исключительно в военной сре-
де, а в общем употреблении малоизвестны 
или вовсе неизвестны (引信 – взрыватель; 
暗堡 – подземный блокгауз, скрытый ДЗОТ; 
托带轮 – поддерживающий каток), а также 
некоторые иностранные заимствования, раз-
личные жаргонизмы. 

С исторической точки зрения на всем 
пути развития китайского языка главным пу-
тем пополнения лексического фонда было 
создание новых лексических единиц на осно-
ве существующих «строительных материа-
лов». Но также нельзя забывать еще об од-
ном способе обогащения лексического со-
става китайского языка – заимствовании. 

При заимствовании иностранных слов 
китайский играет роль получателя, а язык, из 
которого мигрируют слова, является языком-
донором. Язык-донор – это иностранный 
язык, в случае с китайским языком это в 
большинстве случаев английский-американ-
ский. 

В настоящее время военный перевод ки-
тайского является наиболее востребованной 
областью для переводчиков. Курсанты воен-
ных профессиональных учебных заведений, 
обучающиеся на кафедрах иностранных язы-
ков, а также гражданские профессиональные 
переводчики принимают непосредственное 
участие в военных действиях и учениях по 
всему миру; невозможно представить ни 
один военный форум или Армейские игры 
без переводчиков, где они выполняют пере-
вод инструкций и положений по эксплуата-
ции зарубежной военной техники, а также 
новостей о событиях в местах вооруженных 
конфликтов. Помимо того, военный перевод 
широко внедрился в области аудиовизуаль-
ного, литературного и публицистического 
перевода. 

Для военного перевода существует не-
мало определений, но при анализе особенно-
стей и трудностей, возникающих при работе 
с военными материалами, наиболее ярко вы-
деляются два определения, которые наиболее 
четко описывают предмет исследования. 

1. Вид специального перевода опера-
тивного, тактического и стратегического на-
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значения, объектом которого являются воен-
ные материалы. 

2. Военный перевод – это вид узкоспе-
циального перевода, отличительной чертой 
которого является загруженность военной и 
военно-технической терминологией и мак-
симально точное донесение информации в 
условиях минимального употребления сти-
листически окрашенных средств языка. 

К синтаксическим особенностям текстов 
военной тематики можно отнести: 

1) широкое применение клиширован-
ных конструкций; 

2) минимальный набор временных гла-
гольных форм; 

3) строгая и сжатая форма высказывания; 
4) многочисленное использование в по-

вествовании конструкций с сочинительной и 
подчинительной связью [3]. 

Приемы, способы, методы и принципы 
перевода, которые характерны для специаль-
ного перевода, также применимы к военному 
переводу, но из-за совершенно отличной 
коммуникативно-функциональной направ-
ленности данный вид перевода характеризу-
ется особенными характеристиками, которые 
напрямую связаны с характерным для воен-
ного перевода стилем речи, грамматики и, в 
некоторых случаях, сленга, который исполь-
зуется в неформальном общении между во-
еннослужащими [1]. Адекватный перевод 
документов, указов и распоряжений напря-
мую зависит от достоверного перевода воен-
но-технической терминологии, которая несет 
в себе наибольшую смысловую нагрузку и 
играет ключевую роль в процессе коммуни-
кации [5]. 

Основной особенностью и сложностью 
для переводчика является правильная пере-
дача стиля подлинника и использование эк-
вивалентной лексики [12]. 

Например, 专业技术军官： 中蒋， 
少将， 大校， 上校。 В данном примере пе-
реводчику необходимо подобрать лексиче-
ские эквиваленты именования офицерского 
состава специальных родов войск для сохра-
нения стилистический и семантической це-
лостности предложения. Сравним: 1) звания 
офицеров, имеющие специальную квалифи-
кацию: генерал-лейтенант, генерал-майор, 
старший полковник, полковник; 2) звания 
офицеров технической службы: генерал-
лейтенант, генерал-майор, старший полков-

ник, полковник. Во втором примере наблю-
дается употребление слова в несвойственном 
ему значении 专业技术军官 – офицер-спе-
циалист или офицер, имеющий специальную 
квалификацию (стилистически неверно – 
офицер технической службы). 

К лексическим особенностям перевода 
военного китайского подъязыка также отно-
сится перевод терминов. Как правило, тер-
мины с иностранного языка переводятся с 
помощью уже существующего термина того 
языка, на который осуществляется перевод. 
Из этого следует, что такие методы перевода, 
как подбор аналога, описательный перевод, 
синонимическая замена используются только 
в тех случаях, когда необходимого термина 
нет в языке перевода. 

Китайская военная терминология совсем 
неоднородна. Помимо однозначных терми-
нов, которые имеют четко очерченные се-
мантические границы, присутствуют также 
многозначные термины. К примеру: 

 слово 卫生 может переводиться не-
сколькими способами: «санитарный, меди-
цинский, медикосанитарный, полевой», при-
чем перевод будет зависеть от размера орга-
низационно-штатной единицы, на базе кото-
рой действует данное подразделение [13]; 

 слово 装甲 переводится как броня, 
танки, бронетанковые войска;  

 слово 单位 имеет до десяти (в от-
дельных словарях можно встретить и более 
десяти) значений. Поэтому подобная много-
значность даже односоставных терминов 
серьезно затрудняет их корректное понима-
ние и перевод на русский язык, значение ко-
торого зависит исключительно от имеюще-
гося контекста и сложившейся ситуации [14]. 

Рассмотрим различные способы эквива-
лентного перевода на примере положения о 
проведении конкурса Международных ар-
мейских игр «Рембат». 

1. Самым «популярным» в положении 
способом перевода военной терминологии 
оказался метод лексико-семантической заме-
ны (а именно, конкретизация, генерализация 
и модуляция). Напомним, что этот способ 
означает перевод лексических единиц ориги-
нала путем применения при переводе единиц 
иностранного языка, смысл которых не иден-
тичен со значениями исходных единиц, но 
при этом вполне возможно, что его можно 
вывести из них через использование кон-
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кретного типа логических преобразований 
терминов. Если копнуть внутрь данной груп-
пы, то выясним, что наиболее популярным из 
трех путей в данном разделе (конкретизация, 
генерализация и модуляция) была именно 
модуляция. Другими словами, смысловое 
развитие – замена лексемы иностранного 
языка единицей первичного языка, значение 
которой логически трансформируется из 
смысла исходной единицы. 

Примеры: 
 方位物 – ориентир; 
 撤退地区 – зона эвакуации. 

Конкретизация происходит через замену 
лексемы иностранного языка с более широ-
ким предметно-логическим смыслом лексе-
мой первичного языка с максимально узким 
значением. 

Примеры: 
 数据书 – журнал наблюдений; 
 狙击手单位 – подразделение снайпе-

ров; 
 接地 – заземление. 

Также встречается генерализация. На-
помним, что под генерализацией подразуме-
вается замена единицы иностранного языка, 
которая имеет более узкое значение, едини-
цей первичного языка с более широким зна-
чением. Это минимально распространенная 
из различных видов лексико-семантических 
замен в исследуемом нами тексте. 

Примеры: 
 核子, 生物, 化学 – оружие массового 

поражения; 
 射手 – стрелок. 

2. Калькирование, или же перевод лек-
сических единиц оригинала через замену ее 
составных частей (слов или морфем) их не-
которыми лексическими соответствиями в 
языке перевода. Калькирование является вто-
рым по популярности способом перевода во-
енных терминов в исследуемой нами работе. 

Примеры: 
 防狙击手战役– контрснайперские 

операции; 
 步兵班 – пехотное отделение; 
 穿混凝土 – бетонобойный; 
 步枪射击 – винтовочный огонь. 

3. Грамматическая замена – это метод 
перевода, когда одна грамматическая едини-
ца в оригинале превращается в единицу язы-
ка перевода с другим грамматическим значе-

нием, чему причиной является то, что не 
совпадают части речи в двух языках, пере-
чень существительных и остальных форм 
выражения грамматических категорий. 

Примеры: 
 远程射击 – огонь на больших дально-

стях; 
 跪姿射击 – стрельба из положения с 

колена; 
 卧状态 – положение лежа. 

Стоит отметить, что наиболее распро-
страненная ошибка российских переводчиков 
при переводе военных терминов заключается 
в том, что специалисты стараются дословно 
перевести китайские военные термины. 

Данный подход является не совсем пра-
вильным по нескольким причинам. Во-
первых, уничтожается специфика действи-
тельности иностранной армии. Во-вторых, 
вполне возможной становится ошибка в свя-
зи с тем, что данные термины могут объяс-
нять понятия, которые характерны исключи-
тельно для иностранных армий, и, следова-
тельно, не соответствовать действительно-
сти, принятой в Российской армии [15]. 

Передача стиля подлинника – это аспект, 
который вызывает наибольшую трудность 
при достижении адекватного перевода. Ас-
пект стилистики в переводе состоит в том, 
что необходимо правильно подбирать и ис-
пользовать лексико-грамматические средст-
ва, опираясь на общую коммуникативную 
направленность документа и на настоящие 
литературные нормы языка. 

Особенность стиля военных документов 
в том, что он неоднороден. Обычно в воен-
ной документации информация излагается с 
использованием больших, профессионально-
направленных, иногда архаичных оборотов, 
то есть официальным языком, или разговор-
ным, простым, с использованием сленгизмов 
языком [4]. 

Тенденция изложения материала разго-
ворным языком обычно наблюдается в воен-
ных приказах или документах, которые на-
целены на рядовой и сержантский состав. 
Это связано с тем, что солдаты и сержанты 
срочной службы обладают низким уровнем 
общественной и технической подготовки. 
Также данная тенденция связана с попытка-
ми упростить и облегчить восприятие офи-
циальных уставных документов рядовым и 
сержантским составом вооруженных сил. 
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Вследствие этого большинство военных 
документов и материалов содержат в себе 
многочисленное таблицы, схемы и поясняю-
щие иллюстрации, которые облегчают дове-
дение до военнослужащих материала. 

В любом случае переводчику необходи-
мо стремиться к полной передаче информа-
ции подлинника, при этом используя весь 
потенциал русского военного языка для осу-
ществления переводческой деятельности. Пе-
реводчик должен сводить к минимуму неуме-
стную образность и неуместный жаргон для 
точной передачи материала изложения. Язык 
повествования должен соответствовать стили-
стическим нормам переводящего языка. Сти-
листические нормы, в свою очередь, должны 
быть применимы для каждого отдельного ви-
да военно-технических материалов. 

Синтаксическая особенность перевода 
военно-технических текстов и материалов 
военной тематики заключается в широком 
применении клишированных конструкций 
(有。。。组成， 完成。。。任务， 
属于。。。， 以。。。为主体). Например, 
在与第三个坦克连协同动作下需要固守战略

要的地区 – во взаимодействии с 3-й танко-

вой ротой необходимо прочно удерживать 
стратегически важный район местности. 

Наибольшую сложность при переводе 
представляет следующая особенность воен-
но-технических текстов – предложения с 
громоздкой структурой и большим количест-
вом второстепенных и однородных членов. 
Например, 军种是用于在一定范围内 
（海上， 空中， 陆地） 
实施军事行动的国家武装力量的 一 个部分 – 
вид вооруженных сил – это часть вооружен-
ных сил государства, основным предназна-
чением которого является ведение военных 
действий. 

К синтаксическим особенностям перево-
да также необходимо отнести переводческие 
трансформации, к которым прибегает пере-
водчик при работе с военными материалами 
и документами. 

Таким образом, подводя итог, можно 
сказать, что результаты данного исследова-
ния можно использовать при подготовке 
специалистов в сфере военного перевода, а 
также для проведения различного вида заня-
тий по практическому курсу перевода китай-
ского языка, семинаров по современной про-
блематике перевода.  
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Аннотация. Изучение роли и места прагматической компетенции в рамках формирования 
иноязычной коммуникативной компетенции является важным в обучении иностранному 
языку. Для успешной коммуникации на иностранном языке необходимо не только знание 
лексики и грамматических структур, но и умение их уместно использовать в различных 
контекстах. Дано объяснение понятиям «прагматика» и «компетенция» как ключевым тер-
минам в понимании прагматической компетенции. Определено значение прагматической 
компетенции как умения выбирать уместные языковые средства в определенном контексте. 
Проанализированы три типа моделей иноязычной коммуникативной компетенции. Они 
представлены функциональными (или дискурс-ориентированными моделями), компонент-
ными моделями и смысл-ориентированными моделями. Функциональные модели видят 
прагматику как реализацию функционально-дискурсивных функций. Компонентные модели 
предполагают деление иноязычной коммуникативной компетенции на более мелкие струк-
турные единицы, которые, несмотря на это, находятся в тесной взаимосвязи во время ис-
пользования языка. Смысл-ориентированные модели впервые рассматривают прагматиче-
скую компетенцию как дискретный элемент в структуре иноязычной коммуникативной 
компетенции. На основе анализа и сравнения изученных моделей сформировано более пол-
ное и широкое представление о прагматической компетенции как части иноязычной ком-
муникативной компетенции, включающей двусоставную структуру – код и использование, 
а также основывающуюся на трех принципах – контекстном использовании языка, взаимо-
действии участников беседы и передаваемом значении. 
Ключевые слова: прагматика; языковая компетенция; прагматическая компетенция; ино-
язычная коммуникативная компетенция; обучение иностранному языку 
Для цитирования: Золотов П.Ю. Рассмотрение прагматической компетенции как струк-
турного компонента иноязычной коммуникативной компетенции // Вестник Тамбовского 
университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, № 184. С. 57-64. DOI 
10.20310/1810-0201-2020-25-184-57-64 

Abstract. Studying the role and place of pragmatic competence in the framework of the formation 
of communicative competence is important in foreign language teaching. Successful communica-
tion in a foreign language requires not only knowledge of vocabulary and grammatical structures, 
but also the ability to use them in various contexts. We explain the concepts of “pragmatics” and 
“competence” as basic terms in understanding the pragmatic competence. We define pragmatic 
competence as the ability to choose appropriate language means in a certain context. We analyze 
three types of models of foreign language communicative competence. They are functional (or 
discourse-oriented models), component models and meaning-oriented models. Functional models 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 58 

consider pragmatics as the implementation of functional discourse functions. Component models 
involve the division into smaller structural units, which, though, are closely related to the time of 
language use. Meaning-oriented models for the first time consider pragmatic competencies as a 
discrete element in communicative competence. Basing on the analysis and comparison of the ex-
amined models, we form a more complete and broader understanding of pragmatic competencies, 
including bilateral communication competencies, including coding and using, as well as the basis 
on three principles – contextual use of the language, interaction of the interlocutors in the conver-
sation and the transmitted meaning. 
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АКТУАЛЬНОСТЬ 
 
Проблема определения места прагмати-

ческой компетенции в составе иноязычной 
коммуникативной компетенции нашла отра-
жение в работах многих исследователей в 
области лингводидактики. В течение боль-
шого промежутка времени в методике обу-
чения иностранному языку внимание педаго-
гов было приковано к тренировке граммати-
ческих структур и отработке лексических 
навыков. Тем не менее прошлое столетие 
внесло много новшеств в этой области, в том 
числе и приход ныне популярного коммуни-
кативного подхода или метода в обучении 
иностранному языку. Это, в частности, под-
черкнуло важность формирования наряду с 
лингвистическими навыками (знакомство с 
грамматическими структурами, а также ус-
воение лексического наполнения языка), что 
и было основной целью обучения до нынеш-
него периода, формирования некоторых дру-
гих навыков, образующих другие подкомпе-
тенции иноязычной коммуникативной ком-
петенции. Среди них можно выделить праг-
матическую компетенцию, место которой в 
составе иноязычной коммуникативной ком-
петенции будет рассмотрено ниже. 

 
ОПРЕДЕЛЕНИЕ ПОНЯТИЙ 

 
Прежде всего, определим, что такое 

прагматика как центральный значимый эле-
мент прагматической компетенции. Прагма-
тика изучает то, как язык используется в об-
щении; в частности, обращая внимание 
больше не на план содержания, а на план вы-

ражения высказывания. Термин прагматика 
был введен американским философом  
Ч. Моррисом, который рассматривал ее как 
составную часть семиотики наряду с семан-
тикой и синтаксисом [1].  

Большое значение для выводов о смысле 
того, что передается, имеет контекст, в кото-
ром происходит общение. Общение развора-
чивается по-разному, в зависимости от дея-
тельности, в которой оно используется. 
Пользователь языка выбирает лингвистиче-
скую форму в зависимости от социальной 
ситуации, которая и включает в себя такие 
факторы, как идентичность говорящего, от-
ношение к слушающему, вид деятельности и 
позиция говорящего [2]. Кроме того, пони-
мание высказывания основано на разных ти-
пах сигналов. Интерпретация зависит как от 
вербальных выражений, так и невербальных, 
таких как просодия, кинезика, жесты и вы-
ражение лица. Действительно, слушающие 
делают выводы из всей совокупности взаи-
модействующих поведенческих событий из 
разных коммуникационных подсистем (или 
«модальностей»), которые одновременно пе-
редаются и принимаются в виде единого 
(обычно аудиально-визуального) образа [3]. 

Обращаясь к термину «языковая (лин-
гвистическая) компетенция», стоит упомя-
нуть, что он был введен в употребление уче-
ным из США Н. Хомским [4]. Он рассматри-
вал данный термин как противоположность 
концепции «использование языка» (дословно 
«лингвистическое исполнение»). Слово 
«способность» было рассмотрено Н. Хом-
ским как нечто нужное «для выполнения оп-
ределенной, преимущественно языковой дея-
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тельности на родном языке» [4, р. 138].  
Н. Хомский рассматривает языковую компе-
тенцию как некое знание о языковой струк-
туре, отраженную в мозге говорящего на 
ментальном уровне. Использование же языка 
находило применение языковым средствам 
на конкретном примере, то есть указанном 
контексте [5]. В современной лингводидак-
тике и методике преподавания иностранных 
языков этот термин изменил свое содержа-
ние, однако введение его в научный обиход 
все равно признается за Н. Хомским. 

В общих словах прагматическую компе-
тенцию можно определить как способность 
передавать предполагаемое высказывание со 
всеми его нюансами в любом социокультур-
ном контексте и интерпретировать сообще-
ние так, как это было задумано говорящим. 
Однако стоит проследить, как прагматиче-
ская компетенция рассматривалась разными 
учеными, и что они понимали под прагмати-
ческой компетенцией. Таким способом мы 
попытаемся изучить ее компонентный состав 
и взаимосвязь с другими компетенциями. 

 
ПРАГМАТИЧЕСКАЯ КОМПЕТЕНЦИЯ  

В МОДЕЛЯХ ИНОЯЗЫЧНОЙ  
КОММУНИКАТИВНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ 

 
Для того чтобы определить, как появил-

ся и чем являлся этот компонент, рассмотрим 
разные модели коммуникативной компетен-
ции. Среди всего разнообразия подходов и 
моделей, предложенных зарубежными авто-
рами, так или иначе включающих в себя 
прагматическую компетенцию, можно выде-
лить некоторые группы. К примеру, В. Лаф-
лин [6] рассматривает три подобных направле-
ния: 1) функциональные или дискурс-ориен-
тированные модели; 2) компонентные модели; 
3) смысл-ориентированные модели. 

Функциональный подход к прагматиче-
ской компетенции описывает и рассматрива-
ет прагматическую компетенцию с функцио-
нальной и дискурс-ориентированной пер-
спективы. Например, в концепции М. Халли-
дея и Р. Хасан [7] уделяется большое внима-
ние социокультурному контексту, который 
опосредует смысл в ситуациях использова-
ния языка. Эти лингвисты сказали о том, что 
позднее М. Канал и М. Суэйн [8, р. 18] назва-
ли смысло-потенциальным (meaning potential) 
подходом к языку. То есть о том, что соци-

альный контекст опосредует поведенческие 
параметры пользователя языка, которые за-
тем реализуются в наборе семантических оп-
ций (то, что говорящие подразумевают под 
смысловым потенциалом). М. Халлидей 
предложил рассматривать социокультурный 
контекст как многоуровневую систему, со-
стоящую их нескольких кластеров. Он раз-
личает три элемента: 1) текстовый; 2) меж-
личностный; 3) умозрительный. Все вышена-
званные структурные элементы социокуль-
турного контекста работают в слаженной 
системе, коррелируя с лексическим составом 
языка и его грамматическими структурами. 
Данная корреляция является важной чертой 
модели М. Халлидея. Раскрывая значение 
трех элементов, стоит сказать, что первый из 
них сосредоточивается на ресурсной состав-
ляющей языка. Второй элемент выполняет 
преимущественно социальные функции. Тре-
тий элемент сопряжен с планом содержания, 
он содержит в себе опыт говорящего. 

Далее обратимся к ученому-лингвисту 
Т.А. ван Дейку [9], который придерживался 
схожих позиций, что и М. Халлидей. Т.А. ван 
Дейк понимает язык как функционально-
ориентированную структуру, где преоблада-
ет ориентация на функции, а также претерпе-
вающую изменения в некоем языковом ок-
ружении. Для Т.А. ван Дейка изучаемая нами 
компетенция в полной мере согласуется с 
теорией актов. Прагматика понимается в 
данном случае как отношения между выска-
зываниями и (1) действиями, совершаемыми 
посредством высказываний, и (2) особенно-
стями контекста. Т.А. ван Дейк утверждал, 
что смысл лингвистических актов в контек-
сте использования конкретного языка стано-
вится доступным только в интерпретации. 

Таким образом, дискурс-ориентирован-
ные модели рассматривают язык как много-
мерную (социосемиотическую) систему. В 
этом случае прагматика представляет собой 
значимый элемент, который в значительной 
степени является синонимом функциональ-
но-дискурсивных функций. Значение, кото-
рое создается и опосредовано контекстом, 
является открытым, как правило, в когерент-
ном потоке дискурса и в его интерпретации 
собеседником. Эти модели придерживаются 
способа использования языка, ориентиро-
ванного на значение. 
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Представителями второго типа модели 
являются Д. Хаймс [10], М. Канал и М. Су-
эйн [11]. Вышеуказанные ученые понимают 
коммуникативную компетенцию как объеди-
ненную структуру знаний. Эта структура 
разбита на две составляющие: 1) знание ре-
гулирования (то есть правил языка) и плана 
выражения; 2) знание языкового узуса в за-
висимости от контекста. Данная структура 
позволила им выделить три следующих ком-
понента коммуникативной компетенции:  
а) грамматический компонент; б) стратегиче-
ский компонент (иначе называемый компен-
саторным); в) социолингвистический. Спустя 
некоторый промежуток времени М. Каналом 
был предложен еще один компонент, который 
он назвал дискурсивным [8]. Дадим краткое 
описание каждого компонента предложенной 
М. Каналом и М. Суэйн модели. 

Первый – грамматический компонент 
коммуникативной компетенции понимается 
как простое знание правил языковой системы 
(включая морфологические, синтаксические 
и другие правила), кроме этого, данный ком-
понент предполагает знание лексического 
состава языка. 

Второй компонент коммуникативной 
компетенции по М. Каналу и М. Суэйн, ком-
пенсаторный, предполагает способность ис-
пользовать различные вербальные (выражен-
ные через слово), а также невербальные 
стратегии. Данные стратегии призваны сде-
лать коммуникацию более плавной, избегая 
затруднительные моменты, когда собеседни-
ку не хватает знаний из других элементов 
компетенций. Соответственно, компенсация 
может касаться элементов грамматического 
компонента (что связано с использованием 
языка), а также элементов социолингвисти-
ческого компонента, рассмотренного далее. 

Социолингвистический компонент пред-
полагает деление на две ключевые системы 
регуляции (или правил): 1) регуляция дис-
курса; 2) социокультурная регуляция исполь-
зования языковых средств. Регуляция дис-
курса включает в себя такие явления, как ко-
герентная взаимосвязь значительных участ-
ков текста, и предоставляет функции комму-
никации. Социокультурная регуляция ис-
пользования языковых средств определяет 
то, как участник коммуникации понимает 
или произносит речь на определенном языке, 
чтобы это соответствовало текущему контек-

сту, то есть было бы уместным [11]. Эти два 
деления социолингвистического компонента 
согласуются с подразделением прагматики 
на прагмалингвистику (контекстное соответ-
ствие) и социопрагматику (социокультурное 
соответствие). 

Как уже упомянуто выше, М. Каналом и 
М. Суэйн был предложен четвертый, допол-
нительный элемент в модель [8]. Дискурсив-
ный элемент коммуникативной компетенции 
забрал на себя некоторые функции социо-
лингвистического элемента, а именно те, ко-
торые отвечают за построение когерентного 
дискурса в определенном контексте, а также 
уместность средств выражения языка. 

Такая дополненная четвертым элемен-
том модель коммуникативной компетенции 
вполне согласуется с моделью, присутст-
вующей в исследованиях С. Савиньон [12; 
13]. Названия структурных элементов моде-
ли американской ученой являются идентич-
ными с названиями элементов модели  
М. Канала и М. Суэйн. Тем не менее С. Са-
виньон вкладывает несколько иное значение 
в эти структурные элементы. Так, например, 
понимание социолингвистического элемента 
значительно расширено, который включает в 
себя разного рода знание об участниках ком-
муникации и о предмете беседы. Эти харак-
теристики позже у других ученых войдут в 
то, что будет названо непосредственно праг-
матической компетенцией. С. Савиньон де-
лает значительный акцент на контекст в 
коммуникации. Она также упоминает в своих 
трудах, что знания в области грамматиче-
ских, дискурсивных и социолингвистических 
компетенций будут возрастать в общем и 
целом, однако они ни у одного конкретного 
представителя не могут быть полными, по-
этому значимость компенсаторного элемента 
или компетенции не может быть приумень-
шена [12]. 

Приблизительно в то же самое время, ко-
гда в США и Канаде свои модели излагали  
С. Савиньон, М. Канал и М. Суэйн, Я. ван Эк 
предложил свое видение модели коммуника-
тивной компетенции в научных изысканиях 
Совета Европы. Я. ван Эк использует на два 
элемента больше в своей модели, чем преды-
дущие описанные представители науки. Его 
шесть подкомпетенций коммуникативной 
компетенций опираются на все те же четыре 
ключевые элемента модели М. Канала и  
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М. Суэйн, при этом Я. ван Эк включает со-
циокультурный компонент, а также социаль-
ный компонент. По социокультурному ком-
поненту Я. ван Эк понимает необходимость 
осознания говорящим социокультурного 
контекста. Под социальным же компонентом 
он понимает «сопереживание и способность 
справляться с социальными ситуациями» [14, 
р. 84]. 

Таким образом, анализируя вышепере-
численную группу моделей коммуникатив-
ной компетенции, следует отметить, что все 
авторы делили компетенцию на меньшие от-
дельные единицы, чтобы лучше осветить за-
висимость плана выражения от контекста. 
Несмотря на членение на более мелкие 
структуры, во всех перечисленных моделях 
(Я. ван Эк, С. Савиньон, М. Канал и  
М. Суэйн) отчетливо видно, что все они 
предполагают взаимосвязь элементов и 
взаимозависимость одних от других. Тем не 
менее, несмотря на прослеживание некото-
рой взаимосвязи элементов, они говорили о 
том, что механизм их взаимодействия до 
конца остается неизученным. Для нас в пер-
вую очередь является важным то, что поня-
тия о социокультурном и социолингвистиче-
ском компоненте легли в основу позже 
сформулированной в качестве самостоятель-
ного элемента прагматической компетенции 
в более поздних моделях. 

В модели Л.Ф. Бахмана прагматическая 
компетенция, пожалуй, впервые появляется 
как самостоятельный элемент с таким назва-
нием [15–17]. Была предложена языковая 
компетенция, в которой прагматическая 
компетенция является ключевым звеном, ин-
тегрирующим множество функций интерпре-
тирования и передачи иллокутивной силы 
высказывания в определенном контексте. 

Рассмотрим предложенную Л.Ф. Бахма-
ном модель языковой компетенции более 
подробно, чтобы понять, какое место в ней 
занимает интересующая нас прагматическая 
компетенция. Согласно Л.Ф. Бахману, язы-
ковая компетенция состоит из двух подком-
петенций следующего уровня: организаци-
онной и прагматической. Мы не будем под-
робно останавливаться на организационной 
компетенции, осветив лишь основные ее по-
ложения. Организационная подкомпетенция 
понимается как способность говорящего сле-
дить за построением речи с точки зрения вер-

ного употребления грамматических структур, 
а также правил когезии и когерентности. 
Данная подкомпетенция имеет также свое де-
ление на два более мелких компонента: а) 
текстуальный; б) грамматический. 

Текстовый компонент организационной 
компетенции заключается в знании конвен-
ций и правил, согласно которым предложе-
ния объединяются в текст как в единицу 
языка. Текстовая компетенция выражается в 
правилах согласования предложений (коге-
зии), а также в риторической организации. 
Средства согласования предложений могут 
быть, к примеру, следующими: референция 
(отсылка), использование союзных слов, эл-
липсис, лексическое согласование и т. д. Ри-
торическая организация имеет отношение к 
воздействию текста на пользователя языка. 
Грамматический компонент предполагает 
наличие у говорящего навыков использова-
ния основной структуры языка, то есть лек-
сики, грамматики и т. п.  

В качестве первого компонента прагма-
тической компетенции выступает иллоку-
тивная подкомпетенция (позднее названная 
также функциональным знанием), состоящая 
из речевых актов [18] и функций [19], которые 
относятся к тому, как связаны высказывания 
или предложения и тексты с коммуникатив-
ной целью пользователей языка [16, р. 68].  

Спустя некоторое время ученые допол-
нили структуру иллокутивной подкомпетен-
ции речевыми актами. Посредством этого 
Л.Ф. Бахман и А.С. Палмер предлагают рас-
сматривать коммуникативные цели в качест-
ве функциональных категорий. Ученые при-
ходят к выделению четырех видов функций: 
а) эвристической; б) художественной; в) ма-
нипулятивной; г) мыслительной. 

Другим компонентом прагматической 
компетенции, то есть социолингвистической 
подкомпетенции, считается то, «как выска-
зывания или предложения связаны с особен-
ностями контекста использования языка» [16, 
р. 68]. Согласно Л.Ф. Бахман и А.С. Палмер 
[17, р. 46], данная подкомпентенция охваты-
вает следующие аспекты: диалект, фигуры 
речи, жанр и др. Таким образом, в прагмати-
ческую компетенцию входят иллокутивная и 
социолингвистическая подкомпетенции, ко-
торые также представлены различными 
структурными элементами. Говорящий в речи 
выбирает между этими элементами, руковод-
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ствуясь контекстом. Контекст и говорящий 
находятся во взаимозависимом отношении. 

Последний из рассматриваемых типов 
моделей коммуникативной компетенции – 
смысл-ориентированная модель, предложен-
ная Дж. Пурпурой [20]. Эта модель описыва-
ет не только прагматику, но также и грамма-
тику. В этом смысле Дж. Пурпура сочетает в 
своих трудах черты как функциональных, так 
и компонентных моделей-предшественников. 

Дж. Пурпура разработал свою модель 
как ответ на теорию Л.Ф. Бахмана и  
А.С. Палмера. Хотя он признал свою много-
компонентную модель коммуникативной 
компетенции «самой всеобъемлющей кон-
цептуализацией языковой способности на 
сегодняшний день» [20, р. 54], он говорил о 
предшествующей модели как о более пред-
почтительной, что касается того, как  
Л.Ф. Бахман и А.С. Палмер описали работу 
грамматического и организационного ком-
понента в отношении понимания значения в 
контексте. В своей же модели Дж. Пурпура 
выдвигает на первый план соотношение 
прагматики с грамматикой. Как следствие, он 
разделяет лингвистическое знание на два:  
1) прагматическое; 2) грамматическое. Свя-
зующим звеном автор рассматривает смысл 
высказывания, продиктованный целью ком-
муникативного акта, в свою очередь, являю-
щегося целью использования языка в целом. 

Смысл высказывания, ограничивающий-
ся контекстом, есть базис модели Дж. Пур-
пуры. Грамматическое знание Дж. Пурпуры 
во многом согласуется с тем представлением 
о прагмалингвистике, которое было изложено 
Дж. Личем [21], является ничем иным, как 
передачей прямых значений того, что сказано. 

Напротив, прагматика описывает «об-
ласть расширенных мер, которые наклады-
ваются на формы, связанные с буквальными 
и предполагаемыми значениями высказыва-
ния». Дж. Пурпура видит прагматику как со-
вокупность взаимодействующих элементов: 
смысла высказывания, взаимодействия собе-
седников, а также текущего контекста. 
Именно в рамках последнего элемента мож-
но извлечь прагматическое знание. 

Итак, прагматический смысл высказыва-
ния определяется как в предложениях, так и 
в более крупных структурах, он сопряжен с 
естественностью речи, уместностью исполь-
зуемых структур и т. д. 

Дж. Пурпура выделяет пять путей, каким 
образом прагматическое значение подразуме-
вается в различных ситуациях: 

 риторический; 
 социокультурный; 
 социолингвистический; 
 психологический; 
 контекстуальный. 

Несмотря на то, что на первый взгляд 
может показаться, что Дж. Пурпура просто 
реконструирует и реорганизует элементы 
прагматической компетенции, описанные в 
трудах А.С. Палмера и Л.Ф. Бахмана, он вно-
сит значимые изменения и добавления в чис-
ле таких параметров, как вежливость, соци-
альная дистанция и пр. [22]. Центральным 
элементом в построении компонентов праг-
матической компетенции у Дж. Пурпуры яв-
ляется смысл (или значение) высказывания. 

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 
Подводя итог, следует сказать, что за по-

следние несколько десятилетий возник це-
лый ряд различных моделей, которые в той 
или иной степени описывают прагматиче-
ские явления. Несмотря на то, что они отли-
чаются своей индивидуальной перспективой, 
у них есть целый ряд общих идей и компо-
нентов. К примеру, двусоставность является 
характеристикой всех описанных моделей 
(форма и содержание) [23]. Прагматическая 
компетенция имеет основанием три катего-
рии: значение, взаимодействие участников 
коммуникации и контекст. Обобщая все вы-
шесказанное, можно заключить, что прагма-
тическая компетенция понимается как набор 
знаний, а также правил, регулирующих по-
строения высказываний, в соответствии с 
характером взаимодействия коммуникантов 
и социокультурным или социальным контек-
стом.  
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Аннотация. Интегрированное предметно-языковое обучение иностранному языку и специ-
альности является одним из новых подходов к обучению иностранному языку в профессио-
нальной сфере студентов неязыковых направлений подготовки. В рамках данного подхода 
иностранный язык выступает целью обучения, а также средством изучения профильной 
специальности. В этой связи дисциплина «Иностранный язык в профессиональной сфере» 
позволяет студентам продолжить формировать общепрофессиональные и профессиональ-
ные компетенции. Одним из ключевых вопросов реализации интегрированного предметно-
языкового обучения является разработка предметного содержания обучения. Реализация 
методического принципа опоры на межпредметные связи позволяет разработать соответст-
вующее предметное содержание дисциплины, отражающее специфику будущей профессио-
нальной работы студентов. Проведены и разработаны: а) описание методического принципа 
опоры на межпредметные связи; б) анализ исследований, посвященных разработке пред-
метного содержания обучения иностранному языку в профессиональной сфере студентов 
неязыковых направлений подготовки; в) предложенное автором предметное содержание 
дисциплины «Иностранный язык в профессиональной сфере» для студентов четырех про-
филей направления подготовки «Агроинженерия»: «Технологическое оборудование для 
хранения и переработки сельскохозяйственной продукции», «Технические системы в агро-
бизнесе», «Технический сервис в агропромышленном комплексе» и «Электрооборудование 
и электротехнологии в АПК». 
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Abstract. Content and language integrated learning of a foreign language and specialty is one of 
the new approaches to foreign language teaching in the professional sphere of non-linguistic pro-
grammes students. In the framework of this approach, a foreign language is the purpose of learn-
ing, as well as a means of studying a profile specialty. In this regard, the discipline “Foreign Lan-
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guage in Professional Sphere” allows students to continue to form general professional and profes-
sional competencies. One of the key issues in the implementation of content and language inte-
grated learning is the development of the subject content of teaching. The implementation of the 
methodic principle of reliance on intersubject connections allows us to develop the corresponding 
subject content of the discipline, reflecting the specifics of the students’ future professional work. 
We conduct and develop: a) description of the methodic principle of reliance on intersubject con-
nections; b) analysis of researhes on the development of the subject content of foreign language 
teaching in the professional sphere of non-linguistic programmes students; c) the subject content 
proposed by the author of the discipline “Foreign Language in Professional Sphere” for students of 
four profiles of the “Agricultural Engineering” programmes: “Technological Equipment for Sto-
rage and Processing of Agricultural Products”, “Technical Systems in Agricultural Business”, 
“Technical Service in the Agricultural Sector” and “Electrical Equipment and Electrical Technolo-
gies in the Agricultural Sector”. 
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ВВЕДЕНИЕ 
 
В связи с изменениями целей обучения в 

профессиональной сфере студентов неязыко-
вых направлений подготовки в зависимости 
от выбранного подхода («Язык для специ-
альных целей» [1] или «Интегрированное 
предметно-языковое обучение [2]») изменя-
ется и предметное содержание обучения. Не-
спроста Д. Койл [3] в своей работе отметил, 
что предметное содержание обучения играет 
первостепенную роль при обучении ино-
странному языку в профессиональной сфере. 
При использовании традиционного подхода 
к обучению – обучению иностранному языку 
для специальных целей – предметное содер-
жание обучения иностранному языку в про-
фессиональной сфере ограничивалось набо-
ром нередко несвязанных между собой тем, 
каким-то образом отражающих специфику 
будущей профессиональной работы студен-
тов. Центральным элементом в рамках ино-
странного языка для специальных целей бы-
ло обучение студентов профессиональным 
терминам и некоторым дискурсивным конст-
рукциям. Вопрос об организации иноязычно-
го общения на профессиональные темы оста-
вался за рамками обучения.  

Интегрированное предметно-языковое 
обучение иностранному языку и специально-
сти направлено на достижение двойной цели: 
студенты овладевают иностранным языком, 

который служит и целью обучения, и средст-
вом овладения профильной специальностью, 
а также изучают профильную дисциплину. В 
этой связи при отборе предметного содержа-
ния обучения уже невозможно будет ограни-
чиваться перечнем отдельных несвязанных 
между собой тем по специальности. В своих 
работах П.В. Сысоев и В.В. Завьялов [4–6] 
утверждают, что «курс «Иностранный язык в 
профессиональной сфере» направлен на 
внутрипрофильную специализацию». Это 
означает, что она направлена на формирова-
ние не только общепрофессиональных и 
профессиональных компетенций, в которых 
обозначены требования к владению родным 
и иностранным языком для общения в соци-
ально-бытовой и профессиональных сферах, 
но и ряда других профессиональных компе-
тенций. В этой связи предметное содержание 
дисциплины «Иностранный язык в профес-
сиональной сфере» должно разрабатываться 
в тесной взаимосвязи с содержанием про-
фильных дисциплин на основе методическо-
го принципа опоры на межпредметные связи.  

 
ОПОРА НА МЕЖПРЕДМЕТНЫЕ СВЯЗИ 

 
В научной литературе методический 

принцип опоры на межпредметные связи 
существует достаточно давно. Детально он 
был описан в статье В.В. Сафоновой и  
П.В. Сысоева [7], посвященной отбору пред-
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метного содержания обучения Культурове-
дению Великобритании и США в одноимен-
ных элективных курсах. В соответствии с 
данным принципом при отборе предметного 
содержания интегрированного курса, при 
выборе тем и подтем учитель/преподаватель 
должен руководствоваться знаниями, уме-
ниями и навыками, полученными учащимися 
в ходе изучения других дисциплин учебного 
плана с тем, чтобы не дублировать ранее 
изученный материал на родном языке, а, на-
оборот, строить процесс обучения на том, 
что обучающиеся уже знают, а также допол-
нять ранее изученный материал новым.  

В последние годы произошла актуализа-
ция этого принципа в свете исследований, 
посвященных интегрированному предметно-
языковому обучению иностранному языку и 
профильной специальности в неязыковом 
вузе. В своих работах Н.В. Попова, М.С. Ко-
ган, Е.К. Вдовина [8] и П.В. Сысоев [9] ут-
верждают, что именно на основе методиче-
ского принципа опоры на межпредметные 
связи необходимо осуществлять обор пред-
метного содержания дисциплины «Ино-
странный язык в профессиональной сфере». 
В научной литературе можно встретить раз-
ное описание практической реализации этого 
принципа.  

Одним из первых вузов страны, где была 
предпринята удачная попытка осуществле-
ния интегрированного предметно-языкового 
обучения иностранному языку и специально-
сти, является Национальный исследователь-
ский Томский политехнический университет. 
А.И. Чучалин, С.Б. Велединская, Ш.С. Ройз 
[10] описывают опыт использования тандем-
метода в обучении «Профессиональному 
иностранному языку» студентов политехни-
ческого вуза, когда в аудитории одновремен-
но работали два преподавателя: иностранно-
го языка и профильных дисциплин. У каждо-
го из них были свои учебные обязанности. 
Преподаватель иностранного языка отвечал 
за овладение иностранным языком, а препо-
даватель профильных дисциплин – за овла-
дение профессионально-значимым материа-
лом на иностранном языке. На первый 
взгляд, такой преподавательский тандем мо-
жет представляться достаточно простым и 
эффективным методом достижения двойной 
цели – обучения одновременно и иностран-
ному языку и профильным дисциплинам на 

иностранном языке. Вместе с тем, как спра-
ведливо замечает П.В. Сысоев [9], оба пре-
подавателя должны отвечать особым требо-
ваниям. Преподаватель иностранного языка 
должен уметь общаться на языке на уровне не 
ниже уровня С1, владеть методикой обучения 
иностранному языку, а также иметь достаточ-
но высокий уровень осведомленности в про-
фильной специальности, чтобы не только 
оценивать владение студентами профессио-
нальной лексикой, но и понимать содержа-
тельную сторону высказывания. Преподава-
тель профильных дисциплин должен быть 
компетентным специалистом в профильной 
области студентов, владеть методикой обуче-
ния профильным дисциплинам, а также вла-
деть иностранным языком для того, чтобы 
оценить профессионально-ориентированную 
составляющую содержания обучения [9].  

С целью повышения компетентности в 
смежных областях в рамках преподаватель-
ского тандема (преподаватель иностранного 
языка в области профильной специальности, 
а преподаватель профильных дисциплин в 
области иностранного языка для специаль-
ных целей) в университете была организова-
на программа повышения квалификации для 
научно-педагогических кадров. Преподава-
тели иностранного языка посещали научные 
лаборатории и центры профильных кафедр, 
проходили программы переподготовки по 
профилю кафедр длительностью в два или 
три семестра, готовили и защищали квали-
фикационные работы. Преподаватели про-
фильных дисциплин усиленно изучали ино-
странный язык, после чего сдавали междуна-
родный экзамен на уровень владения ино-
странным языком.  

Результатом прохождения программ по-
вышения квалификации и переподготовки 
стала разработка курсов «Профессиональный 
иностранный язык», включающая отдельные 
тематические модули по профилю обучения 
студентов. Каждый курс включал порядка  
5–6 модулей. Разработка предметного со-
держания обучения «Профессиональному 
иностранному языку» осуществлялась пре-
подавателем иностранного языка при кон-
сультировании с преподавателями профиль-
ных дисциплин.  

Похожее исследование по обучению ас-
пирантов направления подготовки «Эконо-
мика» письменному научному дискурсу бы-
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ло проведено О.О. Амерхановой и П.В. Сы-
соевым [11; 12] на базе Российской государ-
ственной академии государственной службы 
при Президенте РФ и Тамбовского государ-
ственного университета им. Г.Р. Державина. 
Исследователи также использовали препода-
вательский тандем в обучении аспирантов. 
Предметное содержание обучения научному 
дискурсу в сфере экономики разрабатыва-
лось двумя преподавателями: преподавате-
лем иностранного языка и преподавателем 
экономики. Результатом обучения должна 
была стать научная работа на иностранном 
языке, оценка которой осуществлялась по 
лингвистическому и содержательному ком-
понентам двумя преподавателями.  

Следует отметить, что тандем-метод, 
безусловно, является эффективным методом 
обучения студентов нелингвистических на-
правлений подготовки иноязычному профес-
сиональному общению. Вместе с тем, не-
смотря на эффективность, это достаточно 
дорогой по затратам метод. Далеко не каж-
дый вуз страны сможет оплачивать двух 
преподавателей для преподавания одной 
дисциплины. В большинстве вузов страны 
преподавание дисциплины «Иностранный 
язык в профессиональной сфере» ведется 
преподавателями иностранного языка.  

 
ОПЫТ ПО РАЗРАБОТКЕ ПРЕДМЕТНОГО 

СОДЕРЖАНИЯ ОБУЧЕНИЯ  
ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ  

В ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ СФЕРЕ 
 
В своих работах Н.И. Алмазова, Т.А. Ба-

ранова, Л.П. Халяпина [13] и Н.В. Попова, 
М.С. Коган, Е.К. Вдовина [8] говорили о том, 
что при разработке предметного содержания 
обучения иностранному языку в профессио-
нальной сфере на основе модели интегриро-
ванного предметно-языкового обучения ва-
жен контакт преподавателя иностранного 
языка с профильными кафедрами. В услови-
ях, когда стажировка преподавателей ино-
странного языка на профильных кафедрах 
или в научных лабораториях по объектив-
ным причинам не представляется реальной, 
именно контакты с профильными кафедрами 
и помощь преподавателей профильных дис-
циплин в отборе предметного содержания 
дисциплины «Иностранный язык в профес-
сиональной сфере» являются необходимыми.  

С 2016 г. в России достаточно интенсив-
но стало развиваться такое новое направле-
ние в вузовской методике, как интегрирован-
ное предметно-языковое обучение иностран-
ному языку и специальности студентов не-
языковых направлений подготовки и специ-
альностей. Многие исследователи в своих 
работах поднимали вопрос о необходимости 
разработки обновленного предметного со-
держания обучения иностранному языку в 
рамках нового подхода, а также делились 
собственным опытом по разработке пред-
метного содержания обучения студентов 
конкретных направлений подготовки и кон-
кретных профилей обучения. Проведем 
краткий обзор некоторых исследований.  

Ряд научных статей П.В. Сысоева и  
В.В. Завьялова [4–6] посвящен отбору пред-
метного содержания обучения студентов на-
правления подготовки «Юриспруденция». В 
центре внимания ученых находится развитие 
умений письменной речи студентов-юристов. 
Учитывая тот факт, что в рамках направле-
ния подготовки «Юриспруденция» студенты 
выбирают один из трех профилей обучения 
(государственно-правовой, гражданско-пра-
вовой и уголовно-правовой), авторы предла-
гают инвариантный и вариативный компо-
нент содержания обучения письменной речи. 
Инвариантный компонент включает номенк-
латуру письменных документов, составле-
нию которых должны научиться студенты 
всех профилей обучения. Вариативный же 
компонент содержания обучения письменной 
речи включает лишь те документы, которые 
должны научиться составлять выпускники 
конкретного профиля обучения. Этим со-
держание обучения письменной речи студен-
тов каждого отдельного профиля будет от-
ражать специфику их будущей профессио-
нальной работы [4–6]. Например, ввиду спе-
цифики будущей профессиональной работы 
студенты государственно-правового профиля 
обучаются составлению запросов о наличии 
имущества, вести переписку с арбитражными 
управляющими и т. п.; уголовно-правого 
профиля – постановления о возбуждении 
уголовного дела и принятии его к производ-
ству и т. п.; гражданско-правового профиля – 
исковые заявления об истребовании доказа-
тельств по делу, заявления должника о при-
знании несостоятельным (банкротом) и т. п. 
[5, c. 69]. Данный перечень разработан на 
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основе реализации принципа опоры на меж-
предметные связи, учитывая внутрипро-
фильную специализацию и особенности бу-
дущей профессиональной работы студентов.  

В другой работе П.В. Сысоев и В.В. За-
вьялов [14] разработали предметное содер-
жание языкового элективного курса “Intro-
duction to Law”, которое включает ряд тем, 
отражающих специфику обучения по каждо-
му из трех профилей направления подготов-
ки «Юриспруденция»: гражданско-правово-
му, уголовно-правовому и государственно-
правовому. Таким образом, данный языковой 
элективный курс выполняет профессиональ-
но ориентированную функцию, позволяя 
учащимся 10 и 11 классов узнать специфику 
каждого профиля обучения, специфику бу-
дущей профессиональной работы выпускни-
ков каждого профиля, и, наконец, сделать 
выбор в пользу одного профиля обучения 
при поступлении в вуз.  

В работе, посвященной составлению 
предметного содержания обучения студентов 
направления подготовки «Садоводство» (аг-
рарный вуз) в рамках интегрированного 
предметно-языкового обучения, А.Г. Соло-
матина [15] предложила предметное содер-
жание обучения студентов профилей: «Деко-
ративное садоводство и ландшафтный ди-
зайн» и «Плодоовощеводство и виноградар-
ство», отражающее специфику будущей 
профессиональной работы выпускников ка-
ждого профиля. Обучающиеся по профилю 
«Декоративное садоводство и ландшафтный 
дизайн» в процессе обучения иностранному 
языку в профессиональной сфере могут изу-
чать темы, связанные с существующими ти-
пами почв, эрозии и дефляции почвы, плодо-
родия, а также путях повышения плодоро-
дия. Студенты профиля «Плодоовощеводст-
во и виноградарство» могут изучать материал, 
связанный с уходом за виноградниками, сбо-
ром и обработкой плодоовощной продукции, 
транспортировкой урожая и т. п. [15, c. 54]. 

Исследование К.В. Капранчиковой [16] 
также посвящено отбору предметного со-
держания обучения студентов аграрного вуза 
иностранному языку в профессиональной 
сфере. В центре внимания исследования – 

направление подготовки «Агрохимия и агро-
почвоведение» и профили «Агрохимия и аг-
ропочвоведение» или «Агроэкология». Сту-
денты профиля «Агрохимия и агропочвове-
дение» изучают следующие темы: «Химиче-
ский состав, почвенные коллоиды, поглоти-
тельная способность», «Сельскохозяйствен-
ное использование почв», «Качественная 
оценка и охрана почв, картография почв»  
и др. Студенты, обучающиеся по профилю 
«Агроэкология», – «Формирование экологии 
видов, популяций, биоценозов», «Состав 
среды, действие экологических факторов на 
организм», «Структурная организация и 
классификация экосистем» и т. п. [16, c. 52].  

Работа А.А. Максаева [17] посвящена 
проектированию предметного содержания 
учебных программ по иностранному языку 
студентов музыкальных вузов. Центральным 
элементом работы выступает предметное 
содержание таких профилей, как «Музы-
кально-инструментальное искусство», «Во-
кальное искусство» и «Искусство народного 
пения». Автор предложил обновленное 
предметное содержание обучения по каждо-
му из профилей. В частности, студенты про-
филя «Музыкально-инструментальное искус-
ство» изучают темы «История музыкального 
образования в США», «Музыкально-инстру-
ментальное искусство: понятие, виды», «За-
рождение музыкальной (инструментальной) 
культуры в США (от музыки индейцев до 
нашего времени)», «Музыкально-инструмен-
тальное искусство как отражение националь-
ной культуры США: MIM (Musical Instrument 
Museum)» и др. Студенты профиля «Вокаль-
ное искусство» – «Вокальное искусство: по-
нятие, классификации, техники», «Введение 
в историю формирования музыкальной куль-
туры США», «Музыкальная культура США 
XVII–XX веков», «Мастера вокального ис-
кусства США (например, А. Франклин, луч-
шей вокалистки по версии Rolling Stones)»  
и т. п. Студенты профиля «Искусство народ-
ного пения» – «Возникновение искусства 
народного пения в США», «Инструменты 
народного искусства США», «Методика обу-
чения народному пению» и т. п. [17, c. 62]. 
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Таблица 1  
Предметное содержание обучения иностранному языку в профессиональной 

сфере студентов направления подготовки «Агроинженерия» 
 

Профиль Предметное содержание обучения 
Профиль 
«Технологическое  
оборудование для хранения  
и переработки  
сельскохозяйственной  
продукции» 

– оборудование для обработки, переработки, транспортировки, приемки, хранения молока, сливоч-
ного масла, творога, сыра, мороженого, мяса, тепловой обработки мясных продуктов, холодиль-
ной обработки мяса, очистки зерна от примесей, обработки поверхности зерна и обеззараживания;  

– технологическое оборудование для производства муки, круп, комбикормов, растительных масел;  
– использование в сельском хозяйстве вентиляционной, холодильной и криогенной техники;  
– системы холодоснабжения, кондиционирования и вентиляции;  
– классификация компрессоров для холодильных машин;  
– холодильные установки и холодоснабжение цеха для сельского хозяйства: охлаждение и замора-

живание мяса, выработка творога и сметаны, выработка копченой и вареной колбасы, выработка 
пастеризованного молока; 

– технологии и оборудование для сушки зерна;  
– агротехнические требования к сушке семенного и продовольственного зерна; 
– классификация сушилок конвективного действия 

Профиль 
«Технические системы  
в агробизнесе» 

– зерноуборочные комбайны роторной и комбинированных схем; 
– общая схема расчета процессов сушки и охлаждения зерна; 
– технология фотосепарации; 
– системы питания двигателей с воспламенением от искры, сжатия, системы питания газовых дви-

гателей; 
– трансмиссия тракторов и автомобилей зарубежных фирм: устройство, принцип действия, конст-

руктивные особенности; 
– тормозные системы тракторов и автомобилей зарубежных фирм; 
– ходовые системы и управление тракторов и автомобилей зарубежных фирм; 
– оценочные показатели надежности сельскохозяйственной техники; 
– причины нарушения работоспособности машин; 
– производственный процесс ремонта машин и оборудования; 
– предремонтное диагностирование; 
– подготовка машин к восстановлению поврежденных лакокрасочных покрытий; 
– окраска и антикоррозионная обработка машин; 
– технологические процессы восстановления изношенных деталей и соединений 

Профиль 
«Технический сервис  
в агропромышленном  
комплексе» 

– техническое состояние машины и его изменение в процессе эксплуатации; 
– техническое диагностирование машин; 
– ремонтно-обслуживающая база; 
– технология ТО тракторов и комплекта оборудования; 
– конструктивно-технологическая классификация деталей; 
– применение пневматического и гидравлического привода в приспособлениях; 
– корпусные детали, их классификации и материалы; 
– сборка сельскохозяйственных машин и орудий; 
– ремонтно-обслуживающие предприятия и подразделения АПК, их типы и назначение; 
– особенности износа и технологии восстановления почвообрабатывающих и уборочных машин; 
– ремонт узлов системы питания, узлов системы смазки, охлаждения и раздельно-агрегатной гидро-

системы; 
– ремонт узлов и агрегатов силовой передачи, механизмов управления, ходовой части 

Профиль  
«Электрооборудование  
и электротехнологии  
в АПК» 

– характеристики генераторов постоянного тока; 
– электрические нагрузки и устройство сельских электрических сетей; 
– электрические схемы электрооборудования и электропроводок; 
– технология монтажа электропроводок; 
– монтаж электродвигателей; 
– проектирование комплексной электрификации кормопроизводства; 
– проектирование комплексной электрификации в животноводстве и птицеводстве, в растениеводстве; 
– проектирование схем электрических соединений; 
– технология капитального ремонта электрооборудования; 
– конструкция электрических машин; 
– электронная система впрыскивания и зажигания; система регулирования бортового напряжения; 

электронная система подачи топлива; система охлаждения двигателя; система антиблокировочная 
(ABS); система антипробуксовки; система регулировки клиренса; 

– штатные и дополнительно устанавливаемые электронные противоугонные системы; 
– сервис-функции компьютерного управления трактором и автомобилем;  
– возможности использования отходов производства и сельскохозяйственных отходов с целью 

получения электричества и тепловой энергии; 
– капитальный ремонт силовых трансформаторов; виды неисправностей трансформаторов; 
– технология ремонта электронных устройств; способы, методы проверки исправности участков 

цепи и радиоэлементов; 
– электрообоудование сельскохозяйственного назначения; 
– использование электрических и магнитных полей в процессах сельхозпроизводства; 
– обработка кормов и почвы электрическим током; 
– приборы для оценки и определения наличия напряжения и тока нагрузки в электроустановках  
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Ю.В. Токмакова [18] в своей работе 
предложила предметное содержание обуче-
ния иностранному языку в профессиональ-
ной сфере студентов, обучающихся по трем 
профилям: «Экспертиза качества и безопас-
ность сельскохозяйственной продукции», 
«Технология производства и переработки 
продукции растениеводства» и «Технология 
производства и переработки продукции жи-
вотноводства», направления подготовки 
«Технология производства и переработки 
сельскохозяйственной продукции». В основе 
разработки содержания обучения лежит 
принцип опоры на межпредметные связи. 
Предметное содержание отражает специфику 
профессиональной работы выпускников кон-
кретных профилей обучения аграрного вуза.  

В своем диссертационном исследовании 
А.А. Ничипорук [19] предложила содержа-
ние обучения студентов специальности «Та-
моженное дело» работе с деловой докумен-
тацией на иностранном языке. Автор разра-
ботала номенклатуру письменных докумен-
тов, составлять которые необходимо обучить 
студентов-таможенников в ходе курса «Ино-
странный язык в профессиональной сфере». 

Обзор свидетельствует о необходимости 
разрабатывать предметное содержание обу-
чения иностранному языку в профессиональ-
ной сфере на основе опоры на межпредмет-
ные связи. Предметное содержание обучения 
дисциплине в рамках каждого профиля обу-
чения направлено на внутрипрофильную спе-
циализацию и обучение студентов через ино-
странный язык особенностям будущей про-
фессиональной работы по окончании вуза.  

 
ПРЕДМЕТНОЕ СОДЕРЖАНИЕ ОБУЧЕНИЯ 

ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ  
В ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ СФЕРЕ  

СТУДЕНТОВ НАПРАВЛЕНИЯ  
ПОДГОТОВКИ «АГРОИНЖЕНЕРИЯ» 
 
На основе анализа опыта исследовате-

лей, работающих в области интегрированно-
го предметно-языкового обучения иностран-
ному языку и профильным дисциплинам, 
нами было разработано предметное содержа-

ние обучения иностранному языку в профес-
сиональной сфере студентов аграрного вуза 
направления подготовки «Агроинженерия». 
В рамках этого направления подготовки вы-
деляются четыре профиля обучения: «Техно-
логическое оборудование для хранения и пе-
реработки сельскохозяйственной продук-
ции», «Технические системы в агробизнесе», 
«Технический сервис в агропромышленном 
комплексе» и «Электрооборудование и элек-
тротехнологии в АПК». Каждый из профилей 
реализуется одной или несколькими кафед-
рами Воронежского государственного аграр-
ного университета им. императора Петра I. 
Профиль «Технологическое оборудование 
для хранения и переработки сельскохозяйст-
венной продукции» – кафедрой сельскохо-
зяйственных машин, тракторов и автомоби-
лей, профиль «Технические системы в агро-
бизнесе» – кафедрой эксплуатации транс-
портных и технологических машин и кафед-
рой прикладной механики, профиль «Техни-
ческий сервис в агропромышленном ком-
плексе» – кафедрой эксплуатации транс-
портных и технологических машин и про-
филь «Электрооборудование и электротех-
нологии в АПК» – кафедрой электроники и 
автоматики и кафедрой электрификации 
сельского хозяйства. Для разработки пред-
метного содержания обучения иностранному 
языку в профессиональной сфере было про-
ведено несколько встреч с преподавателями 
профильных дисциплин. В результате было 
разработано предметное содержание обуче-
ния дисциплины «Иностранный язык в про-
фессиональной сфере» студентов четырех 
профилей обучения (табл. 1).  

Предметное содержание обучения ино-
странному языку в профессиональной сфере-
студентов четырех профилей направления 
подготовки «Агроинженерия» отражает спе-
цифику будущей профессиональной работы 
студентов и разработано на основе принципа 
избыточности. В зависимости от профессио-
нальных потребностей и интересов группы 
студентов преподаватель будет делать выбор 
в пользу конкретных тем.  
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Аннотация. Исследование моделей формирования социальных навыков в контексте обес-
печения социального здоровья личности подростка является актуальным направлением тео-
рии и практики развития системы образования. Основные социальные навыки подростка 
формируются в системе образования. Современная школа является сложной системой, ко-
торая интегрирует возможности и результирующую доминанту формального и неформаль-
ного видов образования подростков в освоении навыков разрешения конфликтов. Для по-
нимания сущности программ, обеспечивающих формирование социальных навыков подро-
стков, рассмотрен генезис подростковой конфликтности. В современных условиях важными 
причинами усиления конфликтности являются социальные проблемы, включая цифровиза-
цию общества и активного применения Интернета, неопределенности социальных ситуаций 
и размытости идентичности подростков. Анализ отечественных и зарубежных исследова-
ний позволил выделить три модели организации программ формирования навыков в разре-
шении конфликтов у подростков: профилактическую, воспитательную и сервисную, вклю-
чая школьное консультирование. Выделены виды тренингов, знакомящих подростков со 
стратегиями поведения в конфликтной ситуации, как моделями выбора – «компромисс», 
«сотрудничество», «соперничество», «избегание», а также стилями управления конфликта-
ми. Дана характеристика двух групп (здоровые и нездоровые) способов разрешения кон-
фликтов. Обоснована характеристика социального здоровья личности с учетом навыков ос-
воения здоровыми способами решения конфликтов. Также приведены формы, этапы техно-
логии и субъекты, организующие программы по освоению навыков решения конфликтов 
как основы социального здоровья личности подростка. 
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Abstract. The study of models for the social skills formation in the context of ensuring the social 
health of adolescent’s personality is an important area of theory and practice of the education sys-
tem development. The basic social skills of aт adolescent are formed in the education system. The 
contemporary school is a complex system that integrates the capabilities and the resulting domi-
nant of the formal and non-formal types of adolescents’ education in the formation of conflict res-
olution skills. To understand the essence of programs that ensure the adolescents’ social skills 
formation, we consider the genesis of adolescents conflict. In contemporary conditions, important 
causes of increased conflict are social problems, including digitalization of society and the active 
use of the Internet, the uncertainty of social situations and the blurred identity of adolescents. An 
analysis of domestic and foreign studies has allowed us to identify three models of programs or-
ganization for formation of adolescents’ conflict resolution skills: preventive, educational and ser-
vice, including school counseling. We highlight the types of trainings introducing adolescents to 
behavioral strategies in a conflict situation as models of choice – “compromise”, “cooperation”, 
“rivalry”, “avoidance”, as well as conflict management styles. We give the characteristic of two 
groups (healthy and unhealthy) of conflict resolution methods. We substantiate the characteristic 
of a person’s social health, taking into account the skills of mastering healthy ways of resolving 
conflicts. We also provide the forms, stages of technology and subjects, organizing programs for 
the formation of conflict resolution skills as the basis of the social health of a adolescent’s perso-
nality. 
Keywords: social skills; formal and non-formal education; social health; models for the formation 
of conflict resolution skills; school counseling 
For citation: Garashkina N.V., Kulichenko R.M., Akopyanc I.A. Formirovaniye navykov reshe-
niya konfliktov kak osnovy sotsial’nogo zdorov’ya podrostka v sisteme obrazovaniya [Formation 
of conflict resolution skills as the basis of adolescent’s social health in the education system]. 
Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Se-
ries: Humanities, 2020, vol. 25, no. 184, pp. 75-84. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-184-75-84 
(In Russian, Abstr. in Engl.) 

Проблема формирования социальных 
навыков как основы социального здоровья 
подростка имеет особое значение, становится 
предметом внимания практиков и исследова-
телей образования. 

Сегодня широкое распространение при-
обретает понятие «социальное здоровье» как 
«состояние полного физического, духовного 
и социального благополучия» [1]. 

Междисциплинарный анализ позволяет 
констатировать, что «социальное здоровье – 
это категория, позволяющая характеризовать 
норму социального развития человека и об-
щества с учетом параметров социального 
благополучия личности и среды» [2]. 

Динамика изменений в обществе усили-
вает роль социального здоровья как инте-
грального качества взрослеющей личности и 
результата профилактической деятельности 
образовательной организации. В подростко-
вом возрасте социальное здоровье проявля-
ется в способности решать задачи выбора 
моделей поведения, в переходе из одного 
социального состояния в другое, более со-
вершенное. Важно, чтобы подросток решал 
эти задачи на основе формируемых социаль-

ных потребностей и социальных навыков, 
прежде всего в конструктивном общении. 

Основные социальные навыки подростка 
формируются в организациях системы обра-
зования (формальные и неформальные ви-
ды). Современная школа является сложной 
системой, которая интегрирует возможности 
и результирующую доминанту формального 
и неформального видов образования. Одним 
из способов оценки социализирующего по-
тенциала школы является простой подсчет 
количества времени, которое дети проводят в 
школе и в деятельности, связанной с образо-
ванием. Формальное образование через стан-
дартизированные учебные программы рас-
ширяет кругозор учащихся и учит их по-
новому взглянуть на себя и свое общество, 
дает возможности для интеллектуального, 
эмоционального и социального роста. Таким 
образом, формальное образование оказывает 
влияние на продвижение новых ценностей и 
стимулирование адаптации к изменяющимся 
условиям через непрерывность освоения 
знаний и информации. 

Возможности неформального образова-
ния, связанные с индивидуальными страте-
гиями детей, позволяют в школе через вариа-
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тивные программы дополнительного образо-
вания осваивать новый социальный опыт, 
приобретая навыки, необходимые для раз-
личных социальных ролей, выполняемых в 
настоящее время и в будущем. Например, 
через клубные и кружковые формы работы 
подростки осваивают законы, традиции и 
нормы общества, права и обязанности. Дети 
учатся, как нужно вести себя по отношению 
к своим товарищам по играм и взрослым, как 
конкурировать ответственно и как сотрудни-
чать. В системе отечественного образования 
применяются различные формы и проекты 
по формированию социальных навыков как 
основы социального здоровья подростков. 

В практике образования за рубежом так-
же актуализируется разработка и реализация 
в системе образования программ формирова-
ния социальных навыков, повышения соци-
ально-эмоциональной компетентности, здо-
ровья, хорошего самочувствия и граждан-
ской активности подростков.  

Анализ зарубежного опыта показывает, 
что активно внедряются программы для под-
ростков в совокупности формального и не-
формального образования, нацеленные на 
развитие: 

 способности взаимодействовать;  
 практики безопасного и здорового 

поведения; 
 ответственного вклада в деятельность 

своих сверстников, школы и сообщества;  
 основных компетенций, трудовых 

навыков и ценностей как базы для будущей 
значимой занятости и заинтересованного 
гражданства. 

В образовательных системах все педаго-
гические работники нацелены на формиро-
вание навыков в управлении и решении кон-
фликтов. Успешность в решении данной 
проблемы связана с осмыслением причин 
конфликтного поведения в подростковом 
возрасте. В работах Л.И. Божович, Л.С. Сла-
виной, Б.С. Волкова, В.И. Илийчука данное 
поведение рассматривается как результат 
внутренних и внешних противоречий между 
обществом, микросредой и самим человеком. 
В современном обществе конфликты, возни-
кающие у подростков, связывают с измене-
ниями объективного положения подростка в 
жизни, с противоречием между его потреб-
ностями и ограниченностью средств их 
удовлетворения, а также утверждение своего 

«Я». Наиболее распространены среди совре-
менных подростков конфликты лидерства. 
По наблюдениям психологов (О.Д. Ситков-
ская, О.Ю. Михайлова), «путь к лидерству, 
особенно в подростковой среде, связан с де-
монстрацией превосходства, цинизма и жес-
токости» [3]. 

А.А. Бодалев выделяет «три вида причин 
подростковой конфликтности: причины, свя-
занные с психофизиологическими особенно-
стями развития; собственно психологические 
причины; социальные причины» [4]. 

Социальный конфликт в подростковой 
среде обусловлен рядом факторов, среди ко-
торых: особенности социального положения, 
различные социально-психологические свой-
ства, возрастные и психологические особен-
ности [5]. 

В этом возрасте у ребенка появляются 
осознанные цели, долгосрочные планы. То-
гда и формируется личность школьника, его 
мировоззрение, происходит осознание своего 
внутреннего «Я», гуманистических ценно-
стей. В данный период жизни человека кон-
фликтные ситуации, которые часто возника-
ют при общении с другими людьми, влияют 
на становление личности [6]. 

Благоприятными условиями для разви-
тия конфликтных ситуаций, в том числе и в 
образовательной среде, являются: «цифрови-
зация, распространение Интернета; отсутст-
вие общественного заказа на определенную 
желательную жизненную траекторию вырас-
тающего подростка; высокая социальная на-
пряженность и неопределенность; изменение 
структуры и ценностей семьи; размытая 
идентичность подростка» [7]. 

Если подростки не справляются с разре-
шением конфликтов, то это может привести 
к различным проблемам с социальным, пси-
хическим и физиологическим здоровьем.  

Анализ исследований позволил выделить 
различные модели организации программ по 
решению проблемы подростковой кон-
фликтности. 

Так, например, И.С. Бубнова, А.Н. Арга-
нова выделяют три организационные модели 
школьной службы примирения: «профилак-
тическая» модель; «воспитательная» (педаго-
гическая) модель; «сервисная» модель [8]. 

В рамках первой «профилактической» 
модели служба примирения призвана декри-
минализовать подростковую среду, содейст-
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вовать устранению причин противоправного 
поведения школьников.  

В рамках «воспитательной» («педагоги-
ческой») модели создание службы рассмат-
ривается как проявление детской активности, 
способ самореализации детей в позитивном 
ключе. Ценится не столько сам продукт, кото-
рый производит служба (программы прими-
рения), сколько появление в школе объедине-
ния, воспитывающего у своих членов высо-
кие нравственные и деловые качества через 
привлечение к добровольчеству. 

Третья модель – «сервисная», отличается 
тем, что она направлена на расширение воз-
можностей в оказании услуг [9]. 

В профилактической и воспитательной 
работе в системе образования активно при-
меняются тренинги, знакомящие подростков 
со стратегиями поведения в конфликтной 
ситуации. 

Подросток в ходе тренинговой програм-
мы может освоить стратегии поведения в 
конфликтной ситуации, которые связаны с 
наиболее часто встречаемыми моделями вы-
бора – «компромисс», «сотрудничество», 
«соперничество», «избегание»: 

 при конфликтной стратегии «конку-
ренции» подросток предпочитает нападение 
в устной форме, использует все возможные 
действия с целью достижения результатов; 

 при конфликтной стратегии «приспо-
собления» подростки могут позволить пойти 
на уступки, пренебрегая своими собствен-
ными; 

 при конфликтной стратегии «избега-
ния» в большей степени подростки не пред-
принимают никаких действий для его разре-
шения; 

 при конфликтной стратегии «ком-
промисс» подростки пытаются устранить 
конфликт путем определения решения, кото-
рое является частично удовлетворительным 
для обеих сторон, но полностью неудовле-
творительным ни для одной из них; 

 при конфликтной стратегии «сотруд-
ничество» подростки пытаются озвучивать 
свои собственные проблемы в попытке найти 
взаимные и полностью удовлетворительные 
решения (беспроигрышный вариант) [10]. 

В ходе тренингов, формирующих навыки 
разрешения конфликтов, дети знакомятся со 
стилями их разрешения. Курдек разработал 
перечень стилей разрешения конфликтов 

(CRSI), его шкала состоит из четырех стилей 
разрешения конфликтов:  

1) позитивный, который включает ком-
промисс и переговоры;  

2) вовлечение в конфликт, относящееся 
к использованию личных атак и потере кон-
троля;  

3) уход, который подразумевает отказ 
обсуждать проблемный вопрос;  

4) ситуация, когда человек сдается и не 
отстаивает свое собственное мнение [11]. 

Конструктивное, отстраненное и кон-
фликтное вовлечение являются общими 
стратегиями в управлении конфликтами [11]. 

Формирование навыков разрешения и 
управления конфликтами является основой 
социального здоровья личности, зарубежные 
авторы считают, что эти социальные навыки 
начинают формироваться в раннем детстве. 
Семья обеспечивает большую часть контек-
ста социального развития для детей. Несмот-
ря на то, что семейный контекст является 
согласованной отправной точкой для разви-
тия навыков разрешения конфликтов, пути 
их формирования у подростков могут быть 
совершенно разными. 

Способы, которыми человек изучает или 
осваивает навыки решения и управления 
конфликтами, сложны, потому что на них 
влияют комбинации факторов. Например, это 
такие факторы, как управление конфликтами 
в семье, в отношениях «родитель–ребенок» и 
в характеристиках ценностей. Эти идентифи-
цированные факторы часто дополнительно 
опосредуются другими переменными, такими 
как пол, способности разрешения конфликтов, 
качество и количество взаимодействий.  

В целом, анализ исследований показыва-
ет, что есть в основном две категории кон-
фликтной стратегии подростков: конструк-
тивная и деструктивная. Конструктивная 
стратегия конфликта включает в себя, но не 
ограничивается поведением, которое способ-
ствует решению проблем, контролирует гнев, 
подтверждает мнение и поддерживает лич-
ность. 

Конструктивные конфликтные стратегии 
называются компромиссными, стимулирую-
щими, ориентированными на других функ-
циональным гневом и положительным реше-
нием проблем. 

Деструктивное поведение подростка при 
решении проблем включает в себя, но не ог-
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раничивается этим, словесное или физиче-
ское насилие, защиту, враждебность, потерю 
самоконтроля и угрозу.  

Избегающее поведение включает откло-
нение от конфликта, уход от разговора и со-
циальную отдаленность. Когда эта третья 
категория не используется в конкретном ис-
следовании, избегающее поведение обычно 
классифицируется как стратегия разруши-
тельного конфликта [12]. 

Способы разрешения конфликтов можно 
разделить на две группы как здоровые и не-
здоровые способы (табл. 1). 

Социальное здоровье с учетом навыков 
освоения здоровыми способами решения 
конфликтов характеризуется развитыми на-
выками и эффективными стратегиями, кото-
рые способствуют адекватному преодолению 
и предотвращению негативных взаимодейст-
вий, и напротив, дисфункциональные соци-
альные взаимодействия приводят к неблаго-
получию и повышают вероятность обостре-
ния конфликтов. Определяемые как межлич-
ностные формы поведения, используемые 
для преодоления разногласий, стратегии раз-
решения конфликтов также классифицирова-
лись на конструктивные и деструктивные 
стили. В то время как первый демонстрирует 
позитивный эмоциональный тон и помогает 
сохранить привязанность, последний наносит 
ущерб людям и отношениям из-за проявлен-
ной враждебности и неуважения.  

Педагоги, проектирующие программы 
формирования социального здоровья, долж-
ны учитывать особенности поведения подро-
стков с агрессивным поведением:  

 неустойчивость интересов;  
 повышенную внушаемость;  
 низкий уровень нравственных пред-

ставлений;  
 эмоциональную грубость;  
 озлобленность [13]. 

Также проектирование программ осуще-
ствляется с учетом указанных особенностей 
детей, например, важно не только трансфор-
мировать агрессивную реакцию на преодо-
ление причины конфликта, но и расширить 
включенность в игровые ситуации для ос-
воения набора приемлемых, мягких или ней-
тральных тактик разрешения конфликта. 
Способность подростка с девиантным пове-
дением при конфликтных ситуациях исполь-
зовать аргументы, логику и факты для под-
тверждения своей позиции; готовность к 
компромиссу, диалогу, способность принес-
ти извинения и попросить прощение; готов-
ность к сотрудничеству, желание решать 
возникшую проблему и предложение помо-
щи, стремление поиска общего, а не разли-
чий – это результаты участия в игровых уп-
ражнениях.  

В структуру педагогических методов 
программ групповой профилактической ра-
боты в школе, реализуемых школьным пси-
хологом или социальным педагогом, пред-
ставителем службы школьной медиации 
(примирения), необходимо, следовательно, 
включать технологии формирования конст-
руктивной конфликтной позиции, мотивации 
конструктивного конфликта, компетенции 
договороспособности.  

 
 

Таблица 1 
Группы способов разрешения конфликтов 

 
Здоровые и нездоровые способы разрешения конфликтов 

Нездоровые реакции на конфликты Здоровые реакции на конфликты 
Неспособность распознавать и реагировать на то, что 
имеет значение для другого человека 

Способность сопереживать точке зрения другого человека 

Взрывные, гневные, обидные и обиженные реакции Спокойная, не оборонительная и уважительная реакция 
Уход от любви, приводящий к отвержению, изоляции, 
стыду и страху быть покинутым 

Готовность простить и забыть, а также пройти мимо кон-
фликта, не держа обиды или гнева 

Неспособность идти на компромисс или видеть сторо-
ну другого человека 

Умение искать компромиссы и избегать наказания 

Чувство страха или избегание конфликта; ожидание 
плохого результата 

Вера в то, что лицом к лицу столкнуться с конфликтом – это 
самое лучшее для обеих сторон 
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Основу индивидуальной программы са-
моразвития подростка и программы группо-
вых занятий учащихся, стоящих на профи-
лактическом (внутришкольном) учете, долж-
ны составлять упражнения, задания по обу-
чению конструктивному поведению в кон-
фликте [14]. 

Решение подростковых конфликтов в 
рамках образовательной организации может 
быть делегировано социальному педагогу. 
Этапы решения конфликта представлены на 
рис. 1 [15]. 

Результатом формирования у подростков 
навыков разрешения конфликтов является 
свободное овладение принципами управле-
ния конфликтами, это принцип понимания и 
принцип предвидения [16]. 

Необходимо заниматься профилактикой 
конфликтов в школьных коллективах, и са-
мое главное – делать это своевременно. «Во-
первых, профилактика конфликтов способст-
вует повышению качества учебного процес-
са. Во-вторых, конфликты оказывают замет-
ное негативное влияние на психическое и 
психологическое состояние и настроение 

конфликтующих. И, наконец, в-третьих: 
именно в школе у подростка формируются 
навыки разрешения противоречий» [17]. 

Основная проблема обучения подрост-
ков навыкам взаимодействия в конфликте в 
условиях психолого-педагогического тре-
нинга заключается в поиске оптимальной 
стратегии поведения учащихся в конфликте. 
Опыт, полученный в тренинговых группах, 
создает у подростков платформу для выра-
ботки определенного социального «иммуни-
тета» [18]. 

В зарубежных исследованиях активно 
реализуются программы школьного консуль-
тирования при сопровождении разрешений 
конфликтных ситуаций. Результаты исследо-
ваний установили зависимость между орга-
низацией программ школьного консультиро-
вания и успеваемостью в раннем подростко-
вом возрасте. Такие исследования помогают 
оценить эффективность развивающего кон-
сультирования и системных вмешательств в 
школьных программах консультирования, 
которые способствуют академической ус-
пешности. 

 
 

 
 
Рис. 1. Этапы решения конфликта социальным педагогом 

Первый этап 
(диагностический)

• Социальный педагог должен уметь:
- видеть и осознавать конфликт как выражение противоречивости педагогического 
процесса; 
- определять условия возникновения и протекания конфликта;
- понимать и принимать суть конфликта для себя как решения творческой задачи

Второй этап 
(конструктивный) 

• Социальный педагог должен уметь:
- выявлять причины, повод и предлог возникновения конфликта; 
- выделять педагогические приемы и методы влияния на конфликт

Третий этап 
(исполнительский)

• Социальный педагог должен уметь:
- помогать подросткам проявлять самостоятельность выбора; 
- анализировать конфликт: осмысливать, оценивать, сравнивать результаты 
разрешения в теории и реальной практике; 
- использовать возникший или специально созданный конфликт в целях 
формирования социального опыта подростка
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J.R. Culbreth и J.L. Scarborough ввели 
функцию школьного советника – как брокера 
ресурсов. Как брокер ресурсов, школьный 
консультант выполняет три основных обя-
занности:  

1) определение ресурсов, необходимых 
для школы, с использованием данных оценки;  

2) получение доступа к ресурсам для 
школы через эффективную коммуникацию 
оценки результатов;  

3) обеспечение использования ресурсов 
в школе посредством эффективного сотруд-
ничества и общения с другими заинтересо-
ванными сторонами в школьных условиях. 
Действенное выполнение этих трех обязан-
ностей может привести к успешному выпол-
нению традиционных консультативных вме-
шательств, таких как программы руководства 
в классе другими администраторами или 
учителями. Школьный консультант способен 
контролировать последствия вмешательства, 
осуществлять сбор данных и анализ послед-
ствий программы школьного консультирова-
ния. Эффективность консультативного вме-
шательства приводит к успеху подростков 
именно тогда, когда школьный консультант 
является брокером ресурсов.  

Действующим стандартом для лучших 
практик школьных программ консультиро-
вания является Национальная модель АСКА 
(Американская ассоциация школьных совет-
ников). 

Данная модель охватывает четыре квад-
ранта школьного консультирования, в кото-
рых непосредственно участвуют школьные 
консультанты. Это четыре деятельностных 
компонента:  

1) содержательная основа школьной 
программы консультирования, которая при-
носит пользу всем учащимся;  

2) формы взаимодействия и методы 
предоставления школьного консультирова-
ния; 

3) управление программой, которое 
конкретно и четко очерчивает потребности 
школы;  

4) формы отчетности, демонстрирующие 
эффективность школьной программы кон-
сультирования в измеряемых показателях.  

Школьные консультанты не только пре-
доставляют услуги отдельным учащимся, но 
и обеспечивают комплексную программу, 
которая предоставляет услуги для всех уча-
стников образовательной системы. Ком-
плексная модель руководства и консультиро-
вания включает в себя реализацию структу-
рированной, последовательной и организо-
ванной программы в школьном округе с 
учащимися от детского сада до окончания 
средней школы [19]. 

Таким образом, анализ моделей форми-
рования социальных навыков в контексте 
обеспечения социального здоровья личности 
подростка показывает, что они становятся в 
системе формального и неформального обра-
зования. Именно школа интегрирует воз-
можности и результирующую доминанту 
формального и неформального видов образо-
вания подростков в области разрешения 
конфликтов. Для проектирования программ, 
обеспечивающих формирование социальных 
навыков подростков, необходимо учитывать 
причины подростковой конфликтности, со-
гласованность способности решать конфлик-
ты и социального здоровья личности, а также 
их взаимосвязи с факторами семейного вос-
питания, педагогических вмешательств и 
средств различных организационных моде-
лей, программ формирования навыков в раз-
решении конфликтов у подростков. Все это 
позволило выделить три основные организа-
ционные модели формирования навыков со-
циального здоровья: профилактическую, 
воспитательную и сервисную, включая 
школьное консультирование, которые актив-
но применяются в практике образования. 
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Аннотация. Рассмотрены система и подсистемы духовно-действенных отношений будуще-
го учителя физической культуры к окружающей объективной и субъективной действитель-
ности, в том числе и к самому себе. Дана структурно-содержательная характеристика в 
процессе обучения в среднем или высшем учебном заведении, в которых готовят таких спе-
циалистов. При структурировании духовно-действенных отношений студентов – будущих 
учителей физической культуры на подсистемы нами использовалась философско-психоло-
гическая методология: системно-структурный, деятельностный, субъективный, личностно-
ориентированный и отношенческий подходы. Выделены в системе отношений, в которую 
включен будущий учитель физической культуры в учебном заведении, следующие подсис-
темы духовно-действенных отношений: первая подсистема духовно-практических отноше-
ний – отношение субъекта к различным видам студенческой жизнедеятельности, вторая 
подсистема духовно-действенных отношений будущего учителя к средствам массовой ин-
формации, третья подсистема духовно-действенных отношений будущего учителя физкуль-
туры к другим людям, четвертая подсистема духовно-практических отношений студента к 
социальным группам, пятая подсистема духовно-действенных отношений субъекта к мате-
риальной действительности, шестая подсистема отношений к субъективной действительно-
сти, седьмая подсистема духовно-действенных отношений субъекта к своему Я, к своему 
внутреннему миру. 
Ключевые слова: будущий учитель физической культуры; личность; духовно-действенные 
отношения; система; подсистемы  
Для цитирования: Старов М.И., Османов Э.М. Структурно-содержательная характеристи-
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Abstract. We consider system and subsystems of spiritual and effective relations of the future 
teacher of physical culture to the surrounding objective and subjective reality, including relations 
to yourself. We give a structural and substantive characteristic in the course of education in a sec-
ondary or higher educational institution, in which such specialists are trained. In structuring the 
spiritual and effective relations of students – future teachers of physical culture on subsystems we 
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use philosophical and psychological methodology: systemic and structural, activity, subjective, 
personal-oriented and relative approaches. We identify in the system of relations, which include 
the future teacher of physical culture at the educational institution, the following subsystems of 
spiritual and effective relations: the first subsystem of spiritual and practical relations is the atti-
tude of the subject to various types of student life activity, the second subsystem of the spiritual 
and effective relations of the future teacher to the mass media, the third subsystem of spiritual and 
effective relations of the future teacher of physical culture to other people, the fourth subsystem of 
the student’s spiritual and practical relations to social groups, the fifth subsystem of the subject’s 
spiritual and effective relations to material reality, the sixth subsystem of relations to subjective 
reality, the seventh subsystem of spiritual and effective relations of the subject to his Self, to his 
inner world. 
Keywords: future teacher of physical culture; personality; spiritual and effective relations; system; 
subsystems 
For citation: Starov M.I., Osmanov E.M. Strukturno-soderzhatel’naya kharakteristika sistemy 
dukhovno-deystvennykh otnosheniy studentov – budushchikh uchiteley fizicheskoy kul’tury 
[Structural and substantive characteristics of the system of spiritual and effective relations of stu-
dents – future teachers of physical culture]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumani-
tarnye nauki – Tambov University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 184, pp. 85-90. 
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Исследованием проблемы профессио-
нальной подготовки и формирования лично-
сти учителя в высших и средних педагогиче-
ских учебных заведениях постоянно занима-
лись ряд крупнейших отечественных науч-
ных коллективов под руководством извест-
нейших ученых педагогов и психологов, та-
ких как С.И. Архангельский, И.А. Зимняя, 
Н.В. Кузьмина, Н.Д. Левитов, А.К. Маркова, 
В.А. Сластенин, И.В. Страхов, К.Д. Ушинский, 
Т.И. Шамова, А.И. Щербаков, В.А. Яковлев 
и др. 

Эту проблему исследовали и продолжа-
ют изучать многие их ученики и последова-
тели, у которых уже свои научные школы и 
направления в этой педагогической отрасли. 
Назовем только некоторых из них. Ученые-
педагоги и психологи Е.И. Артамонова,  
М.Я. Виленский, Г.М. Каджаспирова,  
Е.А. Леванова, Л.С. Подымова, Л.М. Митина, 
Н.Е. Щуркова (Москва); Г.И. Аксенова,  
В.А. Беляева, Л.К. Гребенкина (Рязань);  
Ю.В. Варданян (Саранск); М.А. Вейт,  
Н.М. Самсонов, Т.Д. Суслова, В.В. Черняев 
(Липецк); Н.В. Карташов, Н.А. Тюгаева (Ка-
луга); И.Ф. Исаев (Белгород); Н.И. Вьюнова 
(Воронеж); В.С. Макеева, В.А. Николаев 
(Орел); И.Ф. Плетенева (Елец); В.В. Полука-
ров (Пенза); Л.И. Мищенко, В.М. Меньши-
ков, А.Г. Пашков, А.Н. Ходусов (Курск); 
Л.Н. Макарова, М.И. Старов, И.А. Шаршов 
(Тамбов); Н.Е. Мажар, В.А. Сонин (Смо-
ленск); М.Ю. Швецов (Чита); Е.Н. Шиянов 

(Ставрополь); В.Г. Максимов (Чебоксары); 
В.А. Мищенко (Ханты-Мансийск) и др. 

Ежедневная исследовательская работа в 
этом научно-методическом направлении ак-
тивно ведется по линии Российской акаде-
мии образования (РАО), Международной 
академии непрерывного педагогического об-
разования (МАНПО) и Международной пе-
дагогической академии (МПА).  

Однако на основе анализа научных ис-
точников можно отметить, что достаточно 
внимания ученые уделяют исследованию 
проблем по использованию физической 
культуры и спорта в формировании будущих 
специалистов различных учебных заведений, 
а конкретно о профессиональной подготовке 
и личностном становлении именно учителей 
физической культуры в сфере духовно-
действенных отношений в учебных заведе-
ниях в настоящее время мало – это свиде-
тельствует об актуальности поднятой нами 
проблемы. Всем известна роль физических 
упражнений и спорта для сохранения, укреп-
ления их здоровья, а также воспитания ду-
ховно-нравственных черт личности. В этом 
несомненна роль преподавателей физическо-
го воспитания. 

Великий отечественный педагог К.Д. Ушин-
ский писал: «…если педагогика хочет воспи-
тывать человека во всех отношениях, то она 
должна узнать его тоже во всех отношениях» 
[1, с. 23]. Его изречение актуально и в на-
стоящее время. 
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Исследуя структуру личности, психологи 
Б.Г. Ананьев, Б.И. Додонов, Б.Ф. Ломов,  
В.Н. Мясищев, К.К. Платонов и другие вы-
деляют в ней направленность и составляю-
щие ее отношения [2–6]. Это позволило при-
ступить непосредственно к теоретико-мето-
дологическому обоснованию нашего научно-
го поиска по определению структурно-со-
держательной характеристики системы ду-
ховно-действенных отношений в профессио-
нальном и личностном становлении будуще-
го учителя физической культуры в учебном 
заведении. 

На основе теоретических и практических 
достижений отечественных психологов о 
личности как совокупности индивидуального 
бытия (Б.А. Вяткин, В.С. Мерлин, Б.М. Теп-
лов) [7–9] и общественных отношений нами 
предпринята попытка выделения системы и 
подсистем объективных и субъективных от-
ношений, в которых происходит развитие 
личности студентки или студента – будущих 
учителей физической культуры. Необходи-
мость такого научного подхода возникла в 
связи с тем, что будущий специалист являет-
ся не столько объектом воздействия сово-
купности духовно-действенных отношений, 
сколько субъектом, имеющим свой внутрен-
ний мир, и относящимся к различным под-
системам, то есть нас интересовало, как сама 
развивающаяся личность будущего учителя 
физкультуры относится к объективной и 
субъективной действительности. 

Цель нашего исследования заключалась 
в выявлении и вычленении структуры систе-
мы и содержания каждой из подсистем ду-
ховно-действенных отношений, в которых 
находится будущий учитель физической 
культуры в учебном заведении. 

Нами в качестве исходного взято опре-
деление категории «отношение» у В.Н. Мя-
сищева [5], что «отношения человека» пред-
ставляют сознательную, избирательную, ос-
нованную на опыте психологическую связь 
его с различными сторонами объективной и 
субъективной (доп. М.И. Старова) действи-
тельности, выражающейся в его действиях, 
решениях, переживаниях. В свою очередь 
они и формируются в процессе деятельности. 
Далее он считает: что «отношение» – сила, 
потенциал, определяющий степень интереса, 
степень выраженности эмоций, желания или 
потребности. Отношения, по его мнению, 

являются движущей силой развития лично-
сти. Так как каждая личность неповторима и 
является своеобразной индивидуальностью, 
то ниже приводим систему и подсистемы 
духовно-действенных отношений, в сово-
купность которых включен будущий учитель 
как субъект обучения и воспитания, а также 
рассматриваем отношение студентов к каж-
дому из представленных феноменов. 

Прежде всего, основываясь на положе-
нии А.Н. Леонтьева о том, что личность 
формируется в первую очередь в деятельно-
сти [10], нами выделена первая подсистема 
духовно-практических отношений субъекта к 
различным видам студенческой жизнедея-
тельности: учебной, педагогической, трудо-
вой, общественной, физкультурно-спортив-
ной, к хобби. 

По мнениям Ю.М. Забродина, В.Н. Ку-
нициной, В.Н. Панферова, на развитие лич-
ности сильное воздействие оказывают сред-
ства массовой информации [11–13], поэтому 
нами определена вторая подсистема духов-
но-действенных отношений будущего учи-
теля физической культуры к информации: 
учебно-воспитательной, из книг, периодиче-
ской печати, из средств вещания (телевиде-
ние, кино, компьютер, Интернет и т. д.), от 
других людей, из массовых развлекательных 
или общественных торжественных меро-
приятий.  

Основываясь на теориях Б.Ф. Ломова, 
А.А. Бодалева, Н.Н. Обозова [4; 14; 15], вы-
делена третья подсистема духовно-практи-
ческих отношений будущего специалиста 
физической культуры к другим людям: де-
тям, товарищам по учебной и физкультурно-
спортивной деятельности, преподавателям, 
школьным учителям, друзьям по интересам 
или местожительству, членам семьи, родите-
лям, братьям, сестрам, старшему поколению, 
то есть эта подсистема характеризует взаи-
моотношения студентов с другими субъек-
тами. 

Так как студенческая молодежь включе-
на в макро- и микросоциум, то необходимо 
отметить четвертую подсистему духовно-
действенных отношений к социальным 
группам: микросреде (учебная группа, спор-
тивная секция), макросреде (колледж или 
вуз), объединению по интересам (театраль-
ная студия, хор, волонтерство и т. д.), педа-
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гогическому коллективу, семье как первич-
ной социальной ячейке, обществу в целом. 

Пятая подсистема духовно-действен-
ных отношений будущего учителя физиче-
ской культуры – это отношения, по мнению 
С.Л. Рубинштейна [16], к материальной дей-
ствительности: памятным местам (родному 
дому, памятникам культуры, знаменатель-
ным событиям, знаменитым людям, могилам 
близких и т. д.), природе и природным богат-
ствам, произведениям искусства (картинам, 
скульптурам, иконам, различным изделиям  
и др.), частной (личной), государственной и 
коллективной собственности (деньгам, по-
стройкам, земле). 

Общая культура будущего учителя фор-
мируется, по мнению Е.И. Артамоновой [17], 
через шестую подсистему духовно-дейст-
венных отношений к субъективной действи-
тельности: музыкальным произведениям, 
религиозным воззрениям и церковным обря-
дам, средствам народной мудрости (сказани-
ям, поговоркам, пословицам, анекдотам, 
афоризмам и др.), этническим изречениям и 
традициям, духовно-нравственным ценно-
стям, Родине. 

В связи с тем, что будущий учитель фи-
зической культуры является субъектом, мы 
выделяем седьмую подсистему духовно-
действенных отношений к своему Я, к сво-
ему внутреннему миру, то есть самосозна-
ние, самооценку, самообразование, самовос-
питание, физическое и умственное самосо-
вершенствование, самоактуализацию в со-
циуме. Каждый субъект относится к выде-
ленным нами подсистемам духовно-дейст-
венных отношений неодинаково: к одним 
позитивно, к другим негативно, а к третьим 
безразлично. 

Предложенная нами система и подсис-
темы духовно-действенных отношений к ок-
ружающей объективной и субъективной дей-
ствительности охватывает широкий спектр 
социальных, познавательных, нравственно-
этических, эстетических, межнациональных, 
экологических, патриотических, религиоз-
ных, экономических и других связей, моти-
вов и потребностей, характеризующих ком-
плексную направленность личности будуще-
го учителя физической культуры в процессе 
обучения в учебном заведении. 

К тому же доминирующие в системе от-
ношений студента – будущего учителя физи-
ческой культуры стенические или астениче-
ские эмоции, а вместе с тем и все настроение, 
выражают превалирующий тип подсистем 
отношений к миру действительности, созна-
тельную или бессознательную переработку 
своего аккумулированного жизненного опы-
та. Последний играет основную роль в ду-
ховно-нравственном и профессиональном 
формировании мироотношения педагога-
оптимиста, компетентного и энергичного, 
или педагога-пессимиста, пассивного и не 
любящего свою будущую профессию. 

Современному российскому обществу, 
современной школе в большей мере нужен 
педагог-оптимист с господствующим эмо-
ционально-позитивным настроением к окру-
жающей действительности, людям, детям, 
необходимым для преподавания физической 
культуры. Он должен уметь регулировать 
свой эмоциональный тон в работе с учащи-
мися, сопереживать, то есть обладать чувст-
вом эмпатии (соперживания) по отношению 
к занимающимся физическими упражнения-
ми детям. 

Мы выделили наиболее целесообразную 
систему и подсистемы духовно-действенных 
отношений студенческой жизнедеятельности 
в процессе профессиональной подготовки и 
формировании личности будущего учителя 
физической культуры. В процессе лонгитюд-
ного наблюдения нами было установлено, 
что подсистемы видоизменяемы в зависимо-
сти от трансформации системы российского 
образования и этапов становления будущего 
учителя физической культуры в пространст-
ве педагогических колледжей и вузов. 

Таким образом, личность будущего учи-
теля физической культуры как индивидуаль-
ного бытия и профессионала развивается че-
рез внутренний мир субъекта под воздейст-
вием целенаправленного моделирования и 
проектирования системы и подсистем духов-
но-действенных отношений и проходит через 
интериоризацию и экстериоризацию и ряд 
стадий: возникновение, формирование, ста-
новление, зрелость, совершенствование, пре-
образование, коррекцию и при необходимо-
сти реабилитацию. 
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Аннотация. В связи высокой частотой инсультов в Российской Федерации, приводящих к 
инвалидизации, утрате работоспособности и бытовой автономности, разработка методов 
реабилитации больных, перенесших острое нарушение мозгового кровообращения, имеет 
большое значение. Последствия данного состояния характеризуются рядом синдромов, сре-
ди которых ведущее значение в снижении двигательной активности больных и ограничи-
вающих их возможности самообслуживания является гемипарез, сопровождающийся сни-
жением произвольной мышечной силы в пораженных конечностях. Приведены результаты 
исследования показателей компьютерной стабилометрии как средства оценки способности 
удерживать статическое равновесие в положении стоя и управлять колебаниями общего 
центра масс. Также приведены результаты оценки произвольной мышечной силы поражен-
ных конечностей у больных с последствиями острого нарушения мозгового кровообраще-
ния в ранний восстановительный период. Данные исследования проводились в рамках экс-
перимента по оценке эффективности методики мультисенсорной стимуляции, в основе ко-
торой лежит сочетание ряда стимулирующих и корригирующих воздействий в сочетании с 
физическими упражнениями в замкнутых и открытых кинематических цепях. Результаты 
исследования подтверждают эффективность разработанной методики физической реабили-
тации. 
Ключевые слова: произвольная мышечная сила; равновесие; реабилитация; физические 
упражнения; мультисенсорная стимуляция; компьютерная стабилометрия; острое наруше-
ние мозгового кровообращения 
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Abstract. Due to the high frequency of strokes in the Russian Federation, leading to disability, 
loss of efficiency and loss of household autonomy, the development of methods of patients reha-
bilitation who have suffered acute cerebral circulation disorder is of high importance. The conse-
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quences of this condition is characterized by a number of syndromes, among which the leading 
role in reducing the motor activity of patients and limiting their ability to self-service, is hemipare-
sis, accompanied by a decrease in voluntary muscle strength in the affected limbs. We present the 
study results of computer stabilometry indicators as a means of assessing the ability to maintain 
static equilibrium in a standing position and control the oscillations of the general center of mass. 
We also present the evaluation results of arbitrary muscle strength of the affected limbs in patients 
with the consequences of acute cerebral circulation defect in the early recovery period. These stu-
dies were carried out as part of an experiment to assess the effectiveness of the multisensory sti-
mulation technique, which is based on the combination of a number of stimulating and corrective 
effects in combination with physical exercises in closed and open kinematic circuits. The results of 
the study confirm the effectiveness of the developed method of physical rehabilitation. 
Keywords: voluntary muscle strength; equilibrium; rehabilitation; physical exercises; multisen-
sory stimulation; computer stabilometry; acute cerebral circulation defect 
For citation: Popov A.P., Syutina V.I. Korrektsiya dvigatel’no-koodinatsionnykh sposobnostey 
pri ostrom narushenii mozgovogo krovoobrashcheniya s primeneniyem sredstv fizicheskoy reabili-
tatsii [Correction of motor coordination abilities in acute cerebral circulation defect with the use of 
physical rehabilitation]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov 
University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 184, pp. 91-97. DOI 10.20310/1810-
0201-2020-25-184-91-97 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

Статистическими исследованиями, про-
водимыми в разных странах мира и, в том 
числе, в России, подтверждается, что ин-
сульты занимают второе место среди сердеч-
но-сосудистых заболеваний. В нашей стране 
регистрируется около 400 тыс. случаев в год. 
Ученые утверждают, что инсульт в послед-
ние годы очень «помолодел», среди пациен-
тов могут встречаться даже дети [1–4]. По 
среднестатистическим данным, инсульту 
принадлежит первое место среди причин ин-
валидности [4–6]. Отмечается, что лишь 12–
15 % людей, перенесших инсульт, могут вер-
нуться к полноценной жизни и профессио-
нальной деятельности [7], при этом после 
перенесенного инсульта остается большое 
число инвалидов, причины этой тенденции 
находятся во внимании. Очевидно, что дан-
ная ситуация требует решения, и одно из на-
правлений ее решения – проведение эффек-
тивного курса физической реабилитации.  

Известно, что центральный парез, возни-
кающий в результате инсульта, вызывает 
серьезные двигательно-координационные на-
рушения, а иногда полную обездвиженность 
пораженной части тела. По нашему мнению, 
координационные способности (межмышеч-
ная и внутримышечная координация) играют 
ведущую роль в формировании клинической 
картины центрального пареза. 

Восстановление активных движений у 
больных с гемипарезами является одной из 
основных задач восстановительного лечения 
и связано с показателями произвольной мы-

шечной силы, проявление которой лимити-
ровано центрально-нервными факторами. 
Парез, вызванный повреждением корковых 
мотонейронов, является следствием сниже-
ния частоты и рассинхронизации их импуль-
сации, что приводит к уменьшению количе-
ства единовременно активируемых мышеч-
ных волокон [8], то есть к нарушению внут-
римышечной координации, и к уменьшению 
произвольной мышечной силы [9]. Поддер-
жание вертикального положения также свя-
зано с восстановлением опорной функции 
пораженной нижней конечности и необхо-
димо для формирования адаптивного двига-
тельного стереотипа ходьбы. Формирование 
и развитие данного навыка требует высокой 
степени совершенства взаимодействия по-
стуральной мускулатуры, следовательно, 
межмышечной координации. 

Основной задачей реабилитации инвали-
дов с гемипарезом является восстановление 
активных движений, что напрямую связано с 
показателями произвольной мышечной силы. 
В поиске решения проблемы эффективного 
восстановления инвалидов данной нозологи-
ческой группы нами была разработана мето-
дика мультисенсорной стимуляции двига-
тельной активности и восстановления произ-
вольной мышечной силы [9]. Оригиналь-
ность содержания экспериментальной мето-
дики заключается в сочетанном применении 
следующих видов воздействия: формирова-
ние мотивации к проявлению двигательной 
активности, механическое воздействие на 
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проприо- и кожные рецепторы соответст-
вующего участка тела, мануальную изокине-
тическую стимуляцию, растяжение мышц 
пораженной конечности, выполнение инди-
видуально разработанного комплекса изоки-
нетических упражнений на стабильных и не-
стабильных опорах, механическую коррек-
цию траекторий выполняемых движений с 
применением мануальных техник или меха-
нотерапевтических систем.   

При формировании контрольной (КГ) и 
экспериментальной (ЭГ) групп мы исходили, 
в первую очередь, из отсутствия у больных 
противопоказаний к применению данной ме-
тодики.  

С целью анализа функции равновесия 
параметров колебания общего центра масс 
испытуемых нами проводился стабиломет-
рический анализ теста устойчивости «проба 
Ромберга с европейской постановкой ног» на 
аппарате ST-150. Испытуемые, не способные 
к самостоятельному поддержанию верти-
кального положения, выполняли тест с ис-
пользованием страховочного подвеса [9]. 

Статистический анализ распределения 
испытуемых в группы и оценка различий в 
проявлениях силы в дистальных и прокси-

мальных отделах верхней и нижней конечно-
стей между испытуемыми КГ и ЭГ показал 
отсутствие достоверно значимых различий 
выборок.  

Сравнение показателей силы мышц в КГ 
и ЭГ после реабилитации представлено на 
рис. 1. 

Анализируя полученные результаты, мы 
выявили, что после реабилитации значения 
всех показателей силы в ЭГ выше, чем в КГ. 
Достоверность различий показателя силы 
проксимального отдела нижней конечности 
составила t = 11,1, дистального отдела ниж-
ней конечности – t = 10,6, проксимального 
отдела верхней конечности – t = 9,6, а дис-
тального отдела верхней конечности –  
t = 17,1. 

По нашему мнению, полученные резуль-
таты показывают, что восстановление произ-
вольной силы у больных с гемипарезом в ре-
зультате острого нарушения мозгового кро-
вообращения происходит гетерохронно в ка-
ждом сегменте кинематической цепи и со 
скоростью, обратно пропорциональной раз-
мерам соответствующих проекционных зон в 
сенсомоторной коре головного мозга. 

 
 

 
 
Рис. 1. Показатели силы конечностей после реабилитации у испытуемых с ведущим синдромом ге-

мипареза. I – сила нижних конечностей, проксимальный отдел; II – сила нижних конечностей, дисталь-
ный отдел; III – сила верхних конечностей, проксимальный отдел; IV – сила верхних конечностей, дис-
тальный отдел 
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Стабилометрия, как метод оценки поло-
жения и колебания общего центра масс тела, 
позволяет дать объективную характеристику 
функции равновесия у инвалидов с различ-
ными заболеваниями, нарушающими функ-
цию ходьбы [10]. Применение стабиломет-
рической платформы позволяет оценить ряд 
координационных действий, выполняемых с 
открытыми и закрытыми глазами: расстояние 
между реальным и расчетным центрами дав-
ления (ЦД) во фронтальной плоскости (Хо, 
Xз), расстояние между реальным и расчет-
ным ЦД в сагиттальной плоскости (Yо, Yз), 
среднюю скорость колебания ЦД во фрон-
тальной плоскости (Vо, Vз), среднюю пло-
щадь стабилограммы (Sо, Sз). 

Результаты компьютерной стабиломет-
рии испытуемых обеих групп показали пре-
обладающую роль зрительного контроля над 

проприоцептивном в поддержании верти-
кального положения тела. Испытуемые обе-
их групп имели смещение общего центра 
масс в вентральном направлении в сторону 
здоровой конечности. Сравнительный анализ 
констатирующего эксперимента показал от-
сутствие достоверно значимых различий ре-
зультатов между группами при Р > 0,05 
(табл. 1).  

Средние показатели стабилометрии кон-
трольной и экспериментальной групп паци-
ентов после прохождения реабилитации 
представлены в табл. 2. 

Значения параметров компьютерной ста-
билометрии после проведения реабилитаци-
онных мероприятий имеют статистически 
значимые различия между группами при 
уровне значимости Р < 0,01 (табл. 2). 

 
 

Таблица 1 
Показатели компьютерной стабилометрии испытуемых, перенесших ОНМК  

и доминирующий синдром гемипареза до курса реабилитации 
 

Показатель КС КГ ЭГ t M ±m M ±m 
Xо, мм 10,112 1,203 9,732 0,966 0,7 
Xз, мм 16,634 2,733 17,262 2,846 0,1 
Yо, мм 41,057 1,664 41,083 1,860 0,6 
Yз, мм 45,189 1,834 45,174 1,689 0,3 
Sо, мм2 1194,375 59,808 1196,453 63,286 0,2 
Sз, мм2 1576,271 76,563 1565,298 76,922 0,6 
Vо, мм/с 31,608 2,075 31,159 2,117 1,0 
Vз, мм/с 35,192 1,710 34,5701 1,710 0,5 

 
 
 

Таблица 2 
Показатели компьютерной стабилометрии испытуемых, перенесших ОНМК  

и доминирующий синдром гемипареза после курса реабилитации 
 

Показатель КС КГ ЭГ t M ±m M ±m 
Xо, мм 8,02 1,107 0,85 0,465 44,8 
Xз, мм 14,09 2,461 3,54 0,585 30,1 
Yо, мм 36,38 2,045 10,65 1,916 65,9 
Yз, мм 39,73 1,976 7,00 1,474 96,2 
Sо, мм2 1102,26 53,180 260,54 16,785 106,8 
Sз, мм2 1463,59 71,286 604,19 21,094 81,8 
Vо, мм/с 27,48 2,195 14,92 1,754 32,2 
Vз, мм/с 30,91 1,721 20,12 1,849 30,8 
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При проведении пробы Ромберга на ста-
билометрической платформе выявлено от-
клонение общего центра масс во фронталь-
ной плоскости в направлении здоровой сто-
роны тела, что указывает на снижение опор-
ной функции мышц со стороны пораженной 
половины и развитие компенсации, выра-
женной в смещении нагрузки на здоровую 
конечность. Такое отклонение наблюдалось 
как в КГ, так и ЭГ. Также следует отметить 
наблюдаемое в обеих группах преобладание 
зрительного контроля за положением тела 
относительно проприоцептивного. Это сле-
дует из того, что длина отклонения общего 
центра масс во фронтальной плоскости при 
выполнении теста с открытыми глазами име-
ет меньшее значение, чем с закрытыми гла-
зами.  

Результатом проведения реабилитацион-
ных мероприятий стало снижение выражен-
ности фронтальной асимметрии в обеих 
группах, как при выполнении теста с откры-
тыми глазами, так и с закрытыми (рис. 2).  

Однако увеличение показателей Хо и Хз 
было значительно выше в эксперименталь-
ной группе, чем в контрольной (–91,26 и  
–79,5 % – ЭГ , –20,69 и –15,29 % – КГ). 

Yо и Yз характеризуют смещение обще-
го центра масс в сагиттальной плоскости, и 
положительное значение этого параметра 
указывает на вентральное направление, а от-

рицательное – на дорсальное. В ходе прове-
дения эксперимента у всех испытуемых от-
мечалось вентральное направление отклоне-
ния общего центра масс и, как видно на при-
веденных рис. 1 и 2, наибольшее значение 
оно имело при выполнении пробы Ромберга 
с закрытыми глазами, что указывает на пре-
обладание зрительного контроля при под-
держании вертикального положения тела. 
Это справедливо как для КГ, так и для ЭГ. 
Следует подчеркнуть, что значения отклоне-
ния общего центра масс в сагиттальной 
плоскости превышают аналогичные во фрон-
тальной, указывая на менее эффективное 
развитие компенсаций при недостаточной 
стабильности положения тела в переднезад-
нем направлении.  

После проведения реабилитационных 
мероприятий в обеих группах произошло 
снижение степени вентрального отклонения 
общего центра масс (рис. 2). Изменение дан-
ного параметра в контрольной группе соста-
вило для Уо –11,39 %, для Уз –12,08 %, а в 
экспериментальной –74,08 и 84,5 %, соответ-
ственно, что указывает на более выраженную 
положительную динамику в эксперименталь-
ной группе. Результатом реабилитации в 
экспериментальной группе стало преоблада-
ние проприоцептивного контроля над зри-
тельным при осуществлении контроля за по-
ложением тела в сагиттальной плоскости. 

 

 
 
Рис. 2. Изменение параметров компьютерной стабилометрии до и после реабилитации в КГ и ЭГ, в % 
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Параметры Sо и Sз характеризуют пло-
щадь колебания общего центра масс, выра-
женную в мм², и указывают на степень неус-
тойчивости пациента в вертикальном поло-
жении. До проведения реабилитационных 
мероприятий пациенты обеих групп при вы-
полнении пробы Ромберга на стабилометри-
ческой платформе показали сходные высокие 
значения площади колебания общего центра 
масс как с открытыми, так и с закрытыми 
глазами, с преобладанием зрительного кон-
троля. По окончании курса реабилитации 
пациенты ЭГ продемонстрировали более вы-
сокую степень устойчивости в вертикальном 
положении по сравнению с КГ. Изменение 
площади колебания общего центра масс в КГ 
составили Sо = –7,71 %, Sз = –7,15 %, в ЭГ –
78,22 и –61,4 %, соответственно, что указыва-
ет на более выраженную положительную ди-
намику в экспериментальной группе (рис. 2). 

Скорость колебания общего центра масс 
влияет на возможность коррекции положе-
ния тела для обеспечения вертикальной ус-
тойчивости. Чем выше скорость колебания, 
тем меньше времени у пациента для форми-

рования компенсаций в динамике. Результа-
ты проведения пробы Ромберга на стабило-
метрической платформе до реабилитации 
показали высокие значения скорости колеба-
ния общего центра масс с преобладанием 
зрительного контроля в обеих группах. По-
сле прохождения реабилитации в обеих 
группах отмечается положительная динами-
ка, более выраженная в экспериментальной 
группе. Изменения показателя Vо в КГ со-
ставили –13,06 %, в ЭГ –52,1 %. Изменения 
показателя Vз в КГ составили –12,17 %, в ЭГ 
–41,8 % (рис. 2). 

Результаты исследования позволяют 
сделать вывод о более высокой эффективно-
сти применения методики, разработанной 
нами, в основе которой лежит применение 
мультисенсорной стимуляции в сравнении с 
общепринятой классической лечебной физи-
ческой культурой для восстановления произ-
вольной мышечной силы у инвалидов с ге-
мипарезом вследствие острого нарушения 
мозгового кровообращения в ранний восста-
новительный период. 
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Аннотация. В современном студенческом спорте Российской Федерации заметное место 
занимает коллектив студентов и специалистов физической культуры и спорта Пензенского 
государственного университета. Основные усилия в становлении спорта в системе высшего 
образования Пензенской области осуществил коллектив специализированного факультета 
физической культуры, а позднее Института физической культуры и спорта Пензенского го-
сударственного университета. Проанализированы предпосылки, сложившиеся в Пензенской 
области и других регионах для открытия высшего учебного заведения по подготовке спе-
циалистов-физкультурников. В период 1940–1950 гг. кадры средней квалификации для 
школ и коллективов физической культуры готовились техникумами физической культуры, 
которые являлись средними специальными учебными заведениями. С момента открытия 
факультета значительно оживилась спортивная работа в институте. Как и по всей стране, в 
пензенском педвузе основой спортивного общества, его первичной организацией являлся 
спортивный клуб, который создавался в вузе, как правило, студенческим и местным коми-
тетами профсоюзов. Ядром спортклуба являлись студенты факультета физического воспи-
тания, хотя руководство клубом базировалось первые десятилетия на кафедре физической 
культуры. Представлены спортивные достижения студентов и выпускников факультета фи-
зического воспитания. Отмечены многократные победы на чемпионатах добровольного 
спортивного общества «Буревестник», чемпионатах РСФСР, СССР, Российской Федерации, 
универсиадах, чемпионатах мира, Европы, Олимпийских играх по плаванию, легкой атле-
тике, волейболу, баскетболу, художественной гимнастике, самбо, конькобежному спорту, 
спортивной гимнастике, хоккею на протяжении всего периода работы факультета. 
Ключевые слова: студенческий спорт; спортивный клуб; физкультурное образование; ин-
ститут физической культуры; факультет физической культуры; Всероссийская летняя уни-
версиада 
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Abstract. In modern student sports of the Russian Federation, a prominent place is occupied by a 
team of students and specialists in physical education and sports of Penza State University. The 
main efforts in the sport development in the higher education system of the Penza Region were 
carried out by a team of a specialized faculty of physical education, and later the Institute of Phys-
ical Culture and Sports of Penza State University. We analyze the prerequisites developed in the 
Penza Region and other regions for the opening of a higher educational institution for the physical 
education specialists training. In the period of 1940–1950, mid-level personnel for schools and 
physical education groups were trained by technical schools of physical education, which were 
secondary special educational institutions. Since the faculty opening, sports work at the institute 
has significantly revived. As throughout the country, in Penza Pedagogical University, the founda-
tion of a sports society, its primary organization was a sports club, which was created at the uni-
versity, most commonly, by student and local labour union committees. The core of the sports club 
was students of physical education faculty, although the leadership of the club was based on the 
first decades at the department of physical education. The core of the sports club was students of 
physical education, although the leadership of the club in the first decades was based at the physi-
cal education department. Sports achievements of students and graduates of the Faculty of Physi-
cal Education are presented. We note multiple victories at the championships of the voluntary 
sports society “Burevestnik”, the championships of the RSFSR, the USSR, the Russian Federation, 
the Universiades, the World and Europe Championships, Olympic Games in swimming, athletics, 
volleyball, basketball, rhythmic gymnastics, sambo, speed skating, gymnastics, hockey throughout 
the entire period of the faculty. 
Keywords: student sports; sports club; physical education; institute of physical education; faculty 
of physical education; All-Russian Summer Universidad 
For citation: Volkov V.G., Lutkov A.N., Rogov A.A. Formirovaniye vysshego fizkul’turnogo ob-
razovaniya v Penzenskoy oblasti [Formation of higher physical education in Penza Region]. Vest-
nik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tambov University Review. Series: 
Humanities, 2020, vol. 25, no. 184, pp. 98-106. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-184-98-106 
(In Russian, Abstr. in Engl.) 

В 1940-х – к началу 1950-х гг. в Пензен-
ской области сложились все предпосылки 
для открытия учебного заведения по подго-
товке специалистов-физкультурников. Пер-
вое учебное заведение, готовящее специали-
стов в области физкультуры, было открыто в 
1944 г. Это был техникум физической куль-
туры и спорта (далее ТФК). Преподавал и 
работал на должности заведующего учебной 
частью И.В. Слаба. На тот момент технику-
мами физической культуры являлись средние 
специальные учебные заведения, готовящие 
кадры средней квалификации для школ и 
коллективов физической культуры [1]. Впер-
вые подобные техникумы были созданы в 
СССР в 1925 г. В 1940 г. их было 27, в 
1947/1948 учебном году – 39. Увеличение 
числа техникумов было вызвано большой 
потребностью в физкультурных кадрах. Вы-
пуск значительного числа специалистов из 
техникумов наряду с увеличением выпуска 
специалистов с высшим физкультурным об-
разованием позволил решить проблему под-
готовки физкультурных кадров для решения 
основных задач отечественного физкультур-
ного движения [2–5]. На базе ряда технику-

мов были созданы институты физической 
культуры [4–7]. В ТФК принимались граж-
дане обоего пола в возрасте до 30 лет, 
имеющие образование в объеме неполной 
средней школы (в этом случае срок обучения 
составлял три года) или средней школы (срок 
обучения два года) и успешно выдержавшие 
вступительные экзамены [4; 5].  

В марте 1955 г. директором Пензенского 
педагогического института был назначен 
кандидат педагогических наук Петр Никано-
рович Мальцев. По воспоминаниям совре-
менников, новый директор удачно использо-
вал инициативу С.Е. Френкеля по организа-
ции в институте факультета физического 
воспитания. Благодаря своей работоспособ-
ности и коммуникабельности С.Е. Френкель 
сумел скорыми темпами инициировать рас-
поряжение Совета Министров РСФСР от  
12 ноября 1955 г. № 4090 и приказ Министра 
просвещения от 26 декабря 1955 г. № 188, 
констатирующих, что с 1 сентября 1956 г. 
при институте организуется факультет физи-
ческого воспитания с контингентом приема 
на 1-й курс 50 человек. В связи с этим с  
1 января 1956 г. принята на баланс института 
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учебно-материальная база техникума физи-
ческой культуры и преподаватели. Офици-
альным первым деканом нового факультета 
стал С.Е. Френкель, хотя некоторое время 
исполнял обязанности декана С.И. Слаба. 
Известно, что учебные занятия на факультете 
физического воспитания проходили в поме-
щениях бывшего ТФК на ул. Красной, 60 
вплоть до 1961 г. [1]. 

Учащиеся техникума доучивались в 
ТФК, а окончив, по желанию и возможно-
стям, поступали на вновь образованный фа-
культет физического воспитания. На 1 янва-
ря 1962 г. на 51-м факультете физического 
воспитания обучалось 15998 студентов. 

В течение 1960–1970-х гг. срок обучения 
на факультетах был четыре года. Принима-
лись граждане обоего пола в возрасте до  
35 лет, имевшие образование в объеме сред-
ней школы и успешно выдержавшие прием-
ные экзамены по общеобразовательным 
предметам, гимнастике, легкой атлетике и 
плаванию. Они должны были иметь хорошее 
здоровье, сдать до поступления на факультет 
нормы комплекса ГТО I или II ступени и 
иметь спортивную подготовку не ниже III 
разряда. На заочные отделения факультета 
(срок обучения 5 лет) принимались лица без 
ограничения возраста. Все нуждающиеся 
обеспечивались стипендиями. В 1960 г. Пра-
вительство РСФСР приняло решение о 
строительстве спортивного корпуса для 
ПГПИ. Выросло количество обучающихся 
студентов, учебных групп. 

Этот период в масштабах страны можно 
охарактеризовать тем, что продолжилось 
создание факультетов и институтов физиче-
ской культуры для подготовки спортивных 
кадров [1; 2; 6–9]. 

С момента открытия факультета значи-
тельно оживилась спортивная работа в ин-
ституте. Командируются волейбольные, бас-
кетбольные, лыжные команды вуза для уча-
стия в соревнованиях разного уровня. Актив-
ную работу вели преподаватели и админист-
рация факультета физического воспитания: 
Б.И. Кувшинов, С.Е. Френкель, В.А. Поляков, 
В.И. Лебедев. Происходит становление на 
факультете беспрецедентного в истории оте-
чества явления – Всесоюзного добровольного 
 

спортивного общества «Буревестник»1. В 
СССР общество на полупрофессиональной 
основе объединяло студентов, профессорско-
преподавательский состав и сотрудников 
высших учебных заведений, членов их се-
мей; организовано в 1957 г.2 

Как и по всей стране, в Пензенском пед-
вузе основой общества, его первичной орга-
низацией являлся спортивный клуб, который 
создавался в вузе, как правило, студенческим 
и местным комитетами профсоюзов [1]. 
Спортклуб (ныне ПГПУ им. В.Г. Белинского) 
имеет колоритную историю, яркие достиже-
ния в игровых и индивидуальных видах 
спорта. В разные годы спортклуб возглавля-
ли известные в области специалисты:  
В.Г. Дунаев, В.П. Сопруненко, В.Н. Супиков, 
А.А. Логинов, В.С. Куракин, А.Н. Краснов  
и др. Только к 1 января 1960 г. в 626 спорт-
клубах общества по стране, в многочислен-
ных кружках, секциях, командах, учебных 
группах активно занимались спортом 673 тыс. 
человек. Имея даже незначительный спор-
тивный результат регионального масштаба, 
член клуба мог получать ежемесячно талоны 
на питание в кафе и ресторанах на сумму, 
составлявшую размер средней месячной зар-
платы жителя СССР [1; 10; 11]. 

Именно в спортклубе педвуза по на-
стоящему полюбил спорт выдающийся крае-
вед, специалист не только в области засеч-
ных черт, но и в области истории спорта Ви-
талий Иванович Лебедев. Именно благодаря 
его кропотливым исследованиям потомкам 
остались материалы по истории спорта в 
крае. Всем любителям физической культуры 
известны его работы и статьи: «Пенза спор-
тивная», «Заслуженный мастер спорта» и др. 
В ГАПО хранится и обрабатывается личный 
архив В.И. Лебедева, искренне и профессио-
нально интересовавшегося историей спорта 
на Сурской земле. Занимался спортом  
В.И. Лебедев под руководством В.А. Поля-
кова. Становлению ученого, имя которого 
носит аудитория института истории и права в 
составе ПГПУ им. В.Г. Белинского, как лич-
ности, безусловно, способствовала тесная 

                                                                 
1 Добровольное спортивное общество «Буревест-

ник» // Большая российская энциклопедия. URL: 
https://bigenc.ru/sport/text/4069437 (дата обращения: 
08.10.2019). 

2 Там же. 

https://bigenc.ru/sport/text/4069437
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связь со студенческим спортом и его под-
вижниками [1].  

Широкому кругу специалистов известны 
победы пензенских спортсменов-студентов 
на соревнованиях среди студентов страны, 
мировых чемпионатах, Олимпийских играх 
современности [10]. 

В 1961 г. у института появилось новое 
здание (ныне это учебный корпус № 3, где 
находится физико-математический факуль-
тет). После введения здания в эксплуатацию 
строение на ул. Красной, 60 было передано 
музыкальному училищу. Факультет физиче-
ского воспитания переместился на ул. Чкало-
ва, 56. Здание не было приспособлено для за-
нятий специфическими физкультурно-спор-
тивными дисциплинами. Необходимо отме-
тить, что проблемы и развитие факультета 
неразрывно связаны с аналогичными состав-
ляющими жизни пединститута. Вузу катаст-
рофически не хватало жилья и для препода-
вателей, и для студентов. Часть их прожива-
ла в общежитии на ул. Куйбышева, 35. Для 
студентов факультета, больше чем для кого-
либо необходимы были места в студенче-
ском общежитии, в силу специфики учебно-
тренировочного процесса, социальных осо-
бенностей контингента поступающих на фа-
культет физического воспитания [1].  

В 1962 г. закончилось строительство 
студенческого общежития на 400 мест. С 
1962 по 1965 г. институт вел строительство 
спортивного корпуса. Стройка протекала на-
пряженно, получая неоднозначные оценки 
специалистов и современников. Бурная дея-
тельность руководства вузом напрямую 
 связана и с внутренней политикой СССР в 
1960-е гг., и с ее непосредственными испол-
нителями. Таковым в пензенском педвузе 
стал Василий Иванович Милосердов, засту-
пивший на должность директора в 1960 г., а с 
1961 г. – ректора ПГПИ им. В.Г. Белинского. 
Под его руководством вуз, к примеру, про-
шел путь от III до I категории. Как отмечает 
И.Ф Шувалов, «его (Милосердова) неуемная 
энергия, темперамент будоражили институт, 
заставляли всех постоянно «крутиться», на-
ходиться в напряжении…». По воспомина-
ниям современников, ректор лично ездил за 
саженцами тех прекрасных голубых елей, 
которые растут сейчас рядом с корпусами 2, 
3 и 4 университета, сам сажал их. Безуслов-
но, перед руководством вуза возникали но-

вые вопросы по теме работы спортсооруже-
ний, в частности, бассейна. Собиралась ин-
формация и опыт работы ведущих коллекти-
вов страны. Так, например, в декабре 1963 г. 
в г. Ленинград был командирован зав. ка-
федрой спортдисциплин О.Г. Говорущенко 
«для изучения опыта работы и организации 
учебного процесса в плавательных бассей-
нах». Энергичные усилия по строительству 
долгожданного спортивного корпуса приве-
ли к окончанию строительства. Однако 
сложный процесс оборудования помещений 
для занятия водными видами сказался на ка-
честве построек, не имевших тогда аналога в 
области. Работал по реализации подряда на 
строительство коллектив СУ-10 треста жи-
лищного строительства. 10 ноября 1965 г. 
вышел приказ о создании специальной ко-
миссии по приему спортивного корпуса, где 
также было указано: «Декану ФФВ тов.  
Айкашеву А.Н. приступить к занятиям в но-
вом спортивном корпусе с 8 часов утра  
15 ноября 1965 г.». В здании обнаружились 
недоделки, и начало занятий было отложено 
до 22 ноября. Факультет заработал в новом 
спорткорпусе, где разместились аудитории, 
игровой зал, другие помещения. Тем не ме-
нее вопросов и проблем перед коллективом 
стояло достаточно, и их необходимо было 
решать. Во-первых, не хватало мощности 
напряжения электросети, что откладывало 
пуск в строй плавательного бассейна. Во-
вторых, не было места и специального обо-
рудования для занятий базовой для учителя 
физкультуры дисциплиной – спортивной 
гимнастикой [1].  

Наконец, в 1968 г. заработала котельная 
и тепловая подстанция, что позволило от-
крыть для работы плавательный бассейн 
размерами 25 на 15 м – 375 кв. м. с «ямой» 
для прыжков в воду. Приказ новому декану 
ФФВ М.А. Николаеву о подготовке режима 
работы введенного бассейна датируется  
14 октября 1968 г. В этом же году руковод-
ство вуза принимает новое решение об укре-
плении материальной базы и улучшении 
учебной работы на факультете физического 
воспитания – намечалось строительство 
спортзала, как пристрой к спорткорпусу 
инициативным способом, строительство 
лыжной базы, благоустройство территории. 
Новый гимнастический зал был сдан в экс-
плуатацию и приступил к работе только в 
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1976 г. В настоящее время спорткорпус 
ПГПУ им. В.Г. Белинского имеет 3833 кв. м 
общей площади, площадь игрового зала – 
741 кв. м, зала гимнастики – 425 кв. м, бас-
сейн с «прыжковой ямой» – длина дорожки 
25 м [1]. 

Важное место в студенческой жизни за-
нимал спорт. Центром спортивной работы в 
вузе был и остается спортклуб. Ядром спорт-
клуба являлись студенты факультета физиче-
ского воспитания, хотя руководство клубом 
базировалось первые десятилетия на кафедре 
физической культуры. В 1960-е гг. спортив-
ная жизнь института была весьма интенсив-
на. Не отставал от молодежи и профессор-
ско-преподавательский состав. Так, в марте 
1961 г. спортклуб института принял участие 
в традиционной спартакиаде профессорско-
преподавательского состава вузов Поволжья. 
В итоге пятидневной спортивной борьбы пер-
вое место заняла команда ПГПИ им. В.Г. Бе-
линского. 

Значительное развитие в вузе получает в 
тот период «королева спорта» – легкая атле-
тика. Современная майская эстафета в  
г. Пенза является преемницей соревнований 
за переходящий кубок газеты «Пензенская 
правда», проходивших в дни празднования 
Дня Победы. Этот старт уже несколько деся-
тилетий является самым массовым в Пензе. 
Так, например, в 1966 г. был установлен 
своеобразный первый рекорд эстафеты – 109 
команд-участниц. На этих весенних стартах 
разыгрывались далеко не шуточные страсти. 
Вместе с положительной ролью конкуренции 
среди команд-участниц (соответственно и 
среди коллективов-представителей) нельзя 
не отметить и одиозность некоторых после-
дующих эстафете событий и решений руко-
водителей. В большинстве случаев лучшие 
результаты эстафеты показывали представи-
тели спортклуба педуниверситета как в со-
ветский период, так и в период обновленной 
России. Однако случались и поражения от 
команд вузов-конкурентов. Одно из пораже-
ний привело к вынужденному увольнению из 
педвуза известного специалиста в области 
физкультуры и спорта – потомственного пе-
дагога Святополка Иосифовича Слабы (сы-
на). С.И. Слаба перешел на работу на фа-
культет вместе с другими преподавателями 
ТФК, успешно преподавал. Тем не менее по-
сле неудачи в городской эстафете он вынуж-

ден был переехать вместе с семьей в Омск, 
где долгое время работал, защитил кандидат-
скую диссертацию. По мнению современни-
ков, подобные случаи существенно подрыва-
ли дух и традиции пензенской спортивной 
общественности. 

Студенты и выпускники факультета фи-
зического воспитания многократно выигры-
вали чемпионаты ДСО «Буревестник», чем-
пионаты РСФСР, СССР, Российской федера-
ции, универсиады, чемпионаты мира, Евро-
пы, Олимпийские игры по различным видам 
спорта: плаванию, легкой атлетике, волейбо-
лу, баскетболу, художественной гимнастике, 
самбо, конькобежному спорту, спортивной 
гимнастике, хоккею на протяжении всего 
периода работы факультета. Начало этих 
громких побед, безусловно, было положено в 
1960-е гг. Значительно улучшив свою мате-
риально-техническую базу, несколько под-
няв свой научно-технический потенциал, фа-
культет стал находить те формы и методы 
работы во всех областях своей деятельности, 
которые в последующие годы вывели его в 
число передовых среди подобных факульте-
тов страны. Счастливчиками смело можно 
назвать тех студентов, которым довелось 
учиться, слушать лекции, впитывать в себя 
знания и традиции замечательных ученых и 
педагогов: С.Е. Френкеля, С.И. Слабы,  
В.Н. Кувшинова, А.В. Ковалика, И.С. Захаро-
ва, Е.Н. Грачева, Л.М. Грачевой, В.Д. Учаева, 
Л.Ф. Беккера, Б.И. Кувшинова, О.Г. Говору-
щенко, К.А. Глушко, Ю.И. Андреева, Н.К. Гла-
голевой, Л.М. Забежинского, В.А. Богданова, 
Г.П. Мельницкого, И.Ф. Кухарчука и мн. др.  

Приказом Минобнауки России от 23 ап-
реля 2012 г. № 320 ПГПУ им. В.Г. Белинско-
го реорганизован в форме присоединения к 
Пензенскому государственному университе-
ту в качестве структурного подразделения. 
Таким образом, в состав факультета, а ныне 
Института физической культуры и спорта 
влилось мощное структурное подразделение – 
кафедра физического воспитания и спорта 
Пензенского государственного университета. 
Эти события значительно усилили потенциал 
пензенского студенческого спорта, посколь-
ку слились две мощные спортивные коман-
ды: ПГУ им ПГПУ им. В.Г. Белинского. 

Судьбы большинства спортсменов Сур-
ского края связаны с учебой на специализи-
рованном факультете. Факультет готовил 
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специалистов и для сферы физической куль-
туры, и для службы в силовых структурах, 
как правило, специалистами по физической 
культуре. Выпускники крупнейшего из по-
добных пензенского факультета известны 
своим трудом во многих регионах страны. 
Трудами преподавателей подготовлены сот-
ни призеров студенческих стартов в СССР и 
РФ; массовый студенческий спорт был брен-
дом общества «Буревестник» и пензенского 
ФФК в годы советской власти. Система сту-
денческого спорта базировалась на притоке 
одаренных абитуриентов из системы спорт-
школ Пензенской области, а в РФ приток до-
полнился абитуриентами из спортшкол евро-
пейской части России [1]. 

Ниже представлен перечень выдающих-
ся спортсменов и педагогов физической 
культуры и спорта (заслуженных мастеров 
спорта и заслуженных тенеров России или 
СССР), прошедших в разные годы обучение 
на факультете физической культуры (ранее 
ФФВ) ПГПУ им. В.Г. Белинского. 

Факультет стал научной школой для 
представителей художественной гимнастики 
Я. Затуливетер, Е. Бочкаревой, Н. Лавровой, 
О. Белугиной, Т. Васильевой, О. Стебенева – 
заслуженных тренеров РФ.  

Прошли обучение в стенах факультета 
спортивные гимнасты: С. Старкин – заслу-
женный тренер, В. Старкин – заслуженный 
тренер, заслуженный работник физической 
культуры РФ; Д. Аблязин – заслуженный 
мастер спорта. 

Окончили факультет известные предста-
вители школы прыжков в воду: И. Бажина 
(Калинина), Ю.В. Пахалина – заслуженные 
мастера спорта СССР; В. Пахалин, А. Нику-
лин – заслуженные тренеры; И. Лукашин – 
заслуженный мастер спорта. 

Прошли обучение известные представи-
тели школы плавания: В. Святченко, В. Тю-
канкин, Е. Мельникова – заслуженные трене-
ры; А. Зуева, Н. Сутягина – заслуженные 
мастера спорта. 

Обучались на факультете представители 
легкой атлетики заслуженные мастера спорта 
СССР Н. Смага, А. Воеводин, А. Земсков,  
А. Гордеев, Л. Нитяговская, В. Нитяговский, 
Г. Белякова, а также тренер высшей категории, 
кавалер ордена «Знак Почета» В. Максаев.  

Окончил факультет замечательный пред-
ставитель бокса А. Пчелинцев – заслуженный 

тренер. Обучались на факультете представи-
тели хоккея с шайбой: В. Ядренцев – заслу-
женный тренер РСФСР; В.А. Первухин – за-
служенный мастер спорта СССР; А.П. Гера-
симов, А.В. Кожевников, С.А. Яшин, С. Свет-
лов – заслуженные мастера спорта СССР.  

С благодарностью вспоминают годы 
учебы представители самбо: В. Бурментьев – 
заслуженный работник физической культуры 
РФ; В. Гритчин – заслуженный тренер РФ по 
самбо; И. Гритчин, Ю. Балыков, О. Голова-
нов – заслуженные тренеры РФ; С. Мирзоян – 
заслуженный мастер спорта России. 

В период обновленной России в стенах 
факультета образовывается ядро студенче-
ского спорта области. По настоящее время 
проведены Всероссийские летние универ-
сиады 2008, 2010, 2012, 2014, 2016, 2018, в 
финале каждой принимали участие и побеж-
дали сборные команды, организованные на 
факультете. Главными героями студенческих 
стартов были студенты, представляющие ви-
ды спорта: плавание, самбо, бокс, легкая ат-
летика. Параллельно командным универсиа-
дам в России проходят всероссийские пер-
венства среди студентов, где молодые люди 
проходят отбор на первенства и кубки мира 
среди студентов. Первые места в последние 
годы занимает команда студентов из Пензы 
на соревнованиях по спортивной гимнастике, 
плаванию, легкой атлетике, самбо. 

Закономерным результатом планомер-
ной шестидесятилетней работы стало феери-
ческое выступление объединенной команды 
ФФКиС на финальных соревнованиях 4 Все-
российской летней универсиады 2014 г. На-
ши студенты в общей сложности завоевали 
46 медалей (21 золотую, 14 серебряных, 11 
бронзовых).  

Состязания по 15 видам спорта, вклю-
ченным в программу универсиады, проходи-
ли в Казани (бадминтон, баскетбол, бокс, во-
лейбол, самбо, теннис, тхеквондо, шахматы), 
Пензе (легкая атлетика, настольный теннис, 
плавание, танцевальный спорт), Екатерин-
бурге (гандбол), Йошкар-Оле (регби-7) и 
Смоленске (фехтование). 

Представители пензенского университе-
та успешно выступили в таких видах спорта, 
как легкая атлетика (23 медали, в том числе 
12 золотых), плавание (14 медалей, в том чис-
ле 4 золотых), самбо (7 медалей, в том числе 5 
золотых), бокс (1 серебряная), танцевальный 
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спорт (1 серебряная). По количеству завое-
ванных медалей студенты ПГУ обошли все 
остальные команды: Дальневосточного феде-
рального университета (13–18–15), Россий-
ского государственного университета физиче-
ской культуры, спорта, молодежи и туризма 
(12–9–11), Национального государственного 
университета физической культуры, спорта и 
здоровья им. П.Ф. Лесгафта (11–8–12). 

Проведенное исследование позволило 
выделить основные организационные осо-
бенности становления и развития студенче-
ского спорта в Пензенской области за по-
следние шестьдесят лет. Благодаря инициа-

тиве энтузиастов-основателей физкультурно-
го движения в области студенческий спорт 
стал отправной точкой пути многих выдаю-
щихся тренеров-преподавателей. К сожале-
нию, вне темы данного исследования оста-
лись достижения и путь развития студенче-
ского спорта в Пензенском политехническом 
институте (позднее ПГУ) в годы до реорга-
низации двух крупнейших вузов Пензенской 
области. Последнее интересно, прежде всего, 
тем, что студенческий спорт в политехниче-
ском вузе Пензы развивали выпускники фа-
культета физического воспитания пединсти-
тута. 

Список литературы 

1. Факультет физической культуры. Очерки истории к 50-летию ФФК ПГПУ им. В.Г. Белинского / под 
ред. В.Г. Волкова. Пенза: ООО «Типография Тугушева», 2006.  

2. Дистанция длиной в 70 лет. 1947–2017 годы / авт.-сост. Н.Н. Будюкина, А.В. Сычев, И.В. Маторина. 
Тамбов: Изд. дом «Державинский», 2017. 328 с. 

3. Абзалов Р.А., Хурамшин И.Г. Факультету физической культуры ГОУ ВПО «Татарский государствен-
ный гуманитарно-педагогический университет» – 60 лет // Теория и практика физической культуры. 
2009. № 10. С. 3-5. 

4. Скороходов Н.М., Лисицын Е.П. История прошлого – стратегия настоящего // Теория и практика фи-
зической культуры. 2007. № 8. С. 2-4. 

5. Глуздов В.А. 60 лет факультету физической культуры НГПУ – кузнице спортивных педагогических 
кадров // Теория и практика физической культуры. 2009. № 11. С. 2. 

6. Сютина В.И., Лисицын Е.П., Кейно А.Ю. Научно-исследовательская деятельность факультета физи-
ческого воспитания в период становления и развития высшего спортивного образования на Тамбов-
щине // Пути оптимизации физического воспитания, спортивной тренировки, оздоровительной  
и адаптивной физической культуры: тр. 7 Всерос. науч.-практ. конф. Тамбов: Изд. дом ТГУ  
им. Г.Р. Державина, 2017. С. 7-11.  

7. Дерябина А.И., Киселев В.Я. 50 лет – возраст зрелости, рубеж, за которым новые горизонты // Теория 
и практика физической культуры. 2009. № 8. С. 3-6. 

8. Ахметов С.М. К 40-летию Кубанского государственного университета физической культуры, спорта 
и туризма // Теория и практика физической культуры. 2009. № 7. С. 3-7. 

9. Кузнецов А.С. Концепция по созданию кластера «Физическая культура, спорт и туризм» в Республи-
ке Татарстан // Теория и практика физической культуры. 2009. № 11. С. 3-8. 

10. Волков В.Г. Cтановление и развитие физической культуры и спорта в Пензенской губернии в конце 
XIX – первой четверти XX в.: автореф. дис. … канд. ист. наук. Пенза, 2003.  

11. Волков В.Г., Ляпин Р.И., Хмельков А.Н. Гимнастика. Становление и первоначальное развитие на тер-
ритории Пензенской губернии / Пензенский гос. пед. ун-т им. В.Г. Белинского. Пенза, 2006. 

References 

1. Volkov V.G. (ed.). Fakul’tet fizicheskoy kul’tury. Ocherki istorii k 50-letiyu FFK PGPU im. V.G. Belinsko-
go [Faculty of Physical Education. Essays on the History of the 50th Anniversary of Faculty of Physical 
Education Penza State Pedagogical University named after V.G. Belinsky]. Penza, LLC “Tugushev’s Typo-
graphy”, 2006. (In Russian). 

2. Budyukina N.N., Sychev A.V., Matorina I.V. (compilers). Distantsiya dlinoy v 70 let. 1947–2017 gody [A 
Distance of 70 Years. 1947–2017]. Tambov, Publ. House “Derzhavinsky”, 2017, 328 p. (In Russian). 

3. Abzalov R.A., Khuramshin I.G. Fakul’tetu fizicheskoy kul’tury GOU VPO «Tatarskiy gosudarstvennyy 
gumanitarno-pedagogicheskiy universitet» – 60 let [60th anniversary of the faculty of physical culture of 
Tatar State Humanitarian-Pedagogical University]. Teoriya i praktika fizicheskoy kul’tury – Theory and 
Practice of Physical Culture, 2009, no. 10, pp. 3-5. (In Russian). 



2020. Т. 25, № 184 

 105 

4. Skorokhodov N.M., Lisitsyn E.P. Istoriya proshlogo – strategiya nastoyashchego [History of the past – 
strategy for the future]. Teoriya i praktika fizicheskoy kul’tury – Theory and Practice of Physical Culture, 
2007, no. 8, pp. 2-4. (In Russian). 

5. Gluzdov V.A. 60 let fakul’tetu fizicheskoy kul’tury NGPU – kuznitse sportivnykh pedagogicheskikh kadrov 
[60 years of the faculty of physical education of Novosibirsk State Pedagogical University – a forge of 
sports teaching staff]. Teoriya i praktika fizicheskoy kul’tury – Theory and Practice of Physical Culture, 
2009, no. 11, p. 2. (In Russian). 

6. Syutina V.I., Lisitsyn E.P., Keyno A.Y. Nauchno-issledovatel’skaya deyatel’nost’ fakul’teta fizicheskogo 
vospitaniya v period stanovleniya i razvitiya vysshego sportivnogo obrazovaniya na Tambovshchine [Re-
search activities of the faculty of physical education during the formation and development of higher sports 
education in the Tambov Region]. Trudy 7 Vserossiyskoy nauchno-prakticheskoy konferentsii «Puti optimi-
zatsii fizicheskogo vospitaniya, sportivnoy trenirovki, ozdorovitel’noy i adaptivnoy fizicheskoy kul’tury» 
[Proceedings of the 7th All-Russian Scientific and Practical Conference “Ways to optimize physical educa-
tion, sports training, wellness and adaptive physical education”]. Tambov, Publ. House of Derzhavin Tam-
bov State University, 2017, pp. 7-11. (In Russian). 

7. Deryabina A.I., Kiselev V.Y. 50 let – vozrast zrelosti, rubezh, za kotorym novyye gorizonty [50 years – the 
age of maturity, a boundary beyond which new horizons]. Teoriya i praktika fizicheskoy kul’tury – Theory 
and Practice of Physical Culture, 2009, no. 8, pp. 3-6. (In Russian). 

8. Akhmetov S.M. K 40-letiyu Kubanskogo gosudarstvennogo universiteta fizicheskoy kul’tury, sporta i tu-
rizma [On the 40th anniversary of the Kuban State University of physical education, sports and tourism]. 
Teoriya i praktika fizicheskoy kul’tury – Theory and Practice of Physical Culture, 2009, no. 7, pp. 3-7. (In 
Russian). 

9. Kuznetsov A.S. Kontseptsiya po sozdaniyu klastera «Fizicheskaya kul’tura, sport i turizm» v Respublike 
Tatarstan [The concept of creating the cluster “Physical education, sports and tourism” in the Republic of 
Tatarstan]. Teoriya i praktika fizicheskoy kul’tury – Theory and Practice of Physical Culture, 2009, no. 11, 
pp. 3-8. (In Russian). 

10. Volkov V.G. Ctanovleniye i razvitiye fizicheskoy kul’tury i sporta v Penzenskoy gubernii v kontse XIX – 
pervoy chetverti XX v.: avtoref. dis. … kand. ist. nauk [The Formation and Development of Physical Educa-
tion and Sports in the Penza Governorate in the Late 19th – First Quarter of 20th Centuries. Cand. hist. sci. 
diss. abstr.]. Penza, 2003. (In Russian). 

11. Volkov V.G., Lyapin R.I., Khmelkov A.N. Gimnastika. Stanovleniye i pervonachal’noye razvitiye na terri-
torii Penzenskoy gubernii [Gymnastics. Formation and Initial Development in the Penza Governorate]. Pen-
za, 2006. (In Russian). 
 
 
 

Информация об авторах  Information about the authors 
   
Волков Валерий Геннадьевич, кандидат истори-

ческих наук, профессор, профессор кафедры «Гимна-
стика и спортивные игры». Пензенский государствен-
ный университет, г. Пенза, Российская Федерация.  
Е-mail: valeryvolkov@mail.ru 

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1722-7653 

 Valery G. Volkov, Candidate of History, Professor, 
Professor of “Gymnastics and Sports Games” Department. 
Penza State University, Penza, Russian Federation. Е-mail: 
valeryvolkov@mail.ru 

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1722-7653 

   
Лутков Александр Николаевич, кандидат педа-

гогических наук, доцент, профессор кафедры «Цикличе-
ские виды спорта». Пензенский государственный уни-
верситет, г. Пенза, Российская Федерация. Е-mail: 
anlutkov@mail.ru 

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7401-7524 

 Aleksandr N. Lutkov, Candidate of Pedagogy, As-
sociate Professor, Professor of “Cycling Sports” Depart-
ment. Penza State University, Penza, Russian Federation. 
Е-mail: anlutkov@mail.ru 

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7401-7524 

   
 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 106 

Рогов Андрей Алексеевич, кандидат педагогиче-
ских наук, доцент, зав. кафедрой «Физическое воспита-
ние». Пензенский государственный университет, г. Пенза, 
Российская Федерация. Е-mail: andrejrogow@yandex.ru 

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5722-4812 

 Andrey A. Rogov, Candidate of History, Associate 
Professor, Head of “Physical Education” Department. Pen-
za State University, Penza, Russian Federation. Е-mail: 
andrejrogow@yandex.ru 

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5722-4812 
   
Конфликт интересов отсутствует.  There is no conflict of interests. 
   
Для контактов: 
Волков Валерий Геннадьевич 
Е-mail: valeryvolkov@mail.ru 

 Corresponding author: 
Valery G. Volkov 
E-mail: valeryvolkov@mail.ru 

   
Поступила в редакцию 11.11.2019 г. 
Поступила после рецензирования 02.12.2019 г. 
Принята к публикации 20.01.2020 г. 

 Received 11 November 2019 
Reviewed 2 December 2019 
Accepted for press 20 January 2020 

 



2020. Т. 25, № 184 

 Ловцова И.В., Буровкина Л.А., 2020 107 

DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-184-107-113 
УДК 372.874 

Сохранение нематериального культурного наследия  
через реализацию дополнительных общеобразовательных программ  

в области народных промыслов и ремесел 

Ирина Владимировна ЛОВЦОВА1, Людмила Александровна БУРОВКИНА2 
1ФГБУК «Всероссийский центр развития художественного творчества и гуманитарных технологий» 

114115, Российская Федерация, г. Москва, ул. Дербеневская, 16 
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5937-7684, e-mail: i.v.lovtsova@yandex.ru 

2ГАОУ ВО г. Москвы «Московский городской педагогический университет» 
129226, Российская Федерация, г. Москва, 2-й Сельскохозяйственный пр-д, 4, корп. 1 

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9775-2206, e-mail: burovkinala@yandex.ru 

Preservation of nonmaterial cultural heritage through  
the implementation of additional educational programs  

in the field of folk crafts and handicrafts 

Irina V. LOVTSOVA1, Lyudmila A. BUROVKINA2 
1All-Russian Center for the Development of Artistic and Humanitarian Technologies 

16 Derbenevskaya St., Moscow 114115, Russian Federation 
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5937-7684, e-mail: i.v.lovtsova@yandex.ru 

2Moscow City University 
4-1 2-y Selskokhozyaystvennyy Dr., Moscow 129226, Russian Federation 

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9775-2206, e-mail: burovkinala@yandex.ru 

Аннотация. Обосновано значение сохранения нематериального культурного наследия, на-
родной культуры и развитие традиционных ремесел, необходимость интеграции культуры и 
образования. Доказана эффективность мер по сохранению нематериального культурного 
наследия через освоение детьми традиций и технологий народных художественных промы-
слов и ремесел в дополнительном образовании. Проанализирована реализация дополни-
тельных общеобразовательных программ в области декоративно-прикладного творчества и 
деятельность по сохранению народных художественных промыслов и ремесел ведется в ре-
гионах Российской Федерации. Сформированы предложения по развитию образовательных 
программ в сфере народных промыслов.  
Ключевые слова: дополнительное образование; дополнительные общеобразовательные 
программы; сохранение народных традиций; народные художественные промыслы и ре-
месла; инновационные подходы 
Для цитирования: Ловцова И.В., Буровкина Л.А. Сохранение нематериального культурно-
го наследия через реализацию дополнительных общеобразовательных программ в области 
народных промыслов и ремесел // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитар-
ные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, № 184. С. 107-113. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-184-
107-113 

Abstract. We substantiate the importance of preserving the nonmaterial cultural heritage, folk cul-
ture and the development of traditional handicrafts, the need to integrate culture and education. We 
prove the effectiveness of measures to preserve the nonmaterial cultural heritage through the de-
velopment of children’s traditions and technologies of folk art crafts and handicrafts in additional 
education. We analyze the implementation of additional general educational programs in the field 
of decorative and applied arts and activities to preserve folk art crafts and handicrafts are being 
conducted in the regions of the Russian Federation. We make proposals for the development of 
educational programs in the field of folk crafts. 
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Народное искусство, народные ремесла и 
традиции в декоративно-прикладном искус-
стве имеют глубокие национальные и исто-
рические корни. Преемственность традиций 
народных мастеров не только в технологиче-
ских приемах, сувенирах и яркой националь-
ной одежде на праздниках, прежде всего, это 
сохранение культурной идентичности народа.  

Аккумулирование опыта предков, на-
родные представления о мире, эстетические 
и бытовые традиции выражаются у каждого 
народа в особенностях народного художест-
венного творчества. Народная культура име-
ет коллективный характер, как и инноваци-
онная деятельность «...предполагает не толь-
ко действия отдельно взятого человека, но и 
действия его в условиях деятельности других 
людей, то есть некоторую совместную дея-
тельность» [1]. 

Народные промыслы – как родник из 
земли, бьют в разных, иногда неожиданных 
местах. Где-то много и бурно, где-то редко и 
тихо. Это связано с многими обстоятельст-
вами и традициями, и выстроенной системой 
работы на местах, но чаще привязано к месту 
бытования промысла и (или) наличием мас-
теров.  

Мастера и педагоги – не всегда одно и то 
же, часто мастера не могут и не хотят быть 
педагогами или педагоги берутся за препода-
вание народных художественных промыслов 
и ремесел, но не владеют достаточными на-
выками. 

Основными видами декоративно-при-
кладного творчества, имеющими в своей ос-
нове народные традиции и изучаемыми в 
системе дополнительного образования нашей 
страны, являются следующие промыслы и 
ремесла: 

 керамика, гончарное дело; 
 резьба по дереву, по кости; 

 вышивка, ткачество, вязание, валя-
ние, кружевоплетение, бисероплетение, на-
родное куклы, национальный костюм; 

 различные виды росписи по дереву, 
бересте и т. п.; 

 художественная обработка бересты, 
кости, кожи и других природных материалов. 

Сохраняя и развивая традиции, мы 
должны опираться на современные иннова-
ционные подходы в педагогике, на гуманиза-
цию образования и одновременно использо-
вать современные достижения культуры. 

Инновационное образование характери-
зуется как обладающее высокой эффектив-
ностью, основанное как на разработке, так и 
внедрении новых технологий, работающее на 
опережение для того, чтобы в качестве ко-
нечного результата максимально оперативно 
и эффективно сформировать личность [2]. 

Использование педагогического потен-
циала народного декоративно-прикладного 
искусства в образовательно-воспитательном 
процессе способно существенно повлиять на 
сознание человека, поскольку оно объединя-
ет в своем содержании художественное, по-
знавательное и трудовое начало и может рас-
сматриваться как важное средство формиро-
вания многообразных творческих интересов 
учащихся, способствующих их разносторон-
нему развитию. 

Обучение народным декоративно-при-
кладным традициям происходит в тесной 
взаимосвязи с художественно-производст-
венными мастерскими, училищами и отдель-
ными мастерами – носителями промысла, что 
дает возможность подрастающему поколе-
нию соприкоснуться с традицией и создать 
свои декоративно-прикладные произведения.  

Обучение декоративно-прикладному ис-
кусству в художественных школах и школах 
ремесел требует особого внимания и внима-
тельного отношения как к наследию прошло-
го, так и к инновациям.  
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Активная работа по реализации допол-
нительных общеобразовательных программ в 
области декоративно-прикладного творчест-
ва и деятельность по сохранению народных 
художественных промыслов и ремесел ве-
дется в следующих регионах: Архангельской 
области (роспись по дереву и бересте, косто-
резное дело, резьба по дереву); Белгородской 
области (художественная обработка бересты, 
национальный костюм, керамика); Брянской, 
Ивановской, Нижегородской областях (вы-
шивка, ткачество, резьба по дереву, народ-
ные куклы, национальный костюм); Воло-
годской области (кружевоплетение, вышив-
ка, народные куклы); Воронежской, Влади-
мирской, Тамбовской областях (резьба и 
роспись по дереву, керамика, вышивка, тка-
чество); Омской области (керамика, гончар-
ное дело); Кировской области (керамика, 
резьба по дереву, художественная обработка 
бересты); Костромской области (ткачество, 
роспись по дереву, гончарное дело); Красно-
дарском крае (керамика, вышивка, куклы, 
народный костюм); Красноярском крае (ху-
дожественная обработка бересты, бисеропле-
тение, гончарное дело); Липецкой области 
(кружевоплетение, керамика, роспись по де-
реву); Оренбургской области (керамика, рос-
пись по дереву, куклы); Орловской области 
(ткачество, вышивка, резьба по дереву); 
Пермском крае (резьба, роспись по дереву, 
вышивка, куклы); Смоленской области (вы-
шивка, гончарное дело); Ставропольском 
крае (керамика, народный костюм); Рязан-
ской области (резьба по дереву, лоскутное 
шитье, вышивка, кружевоплетение, народная 
кукла, роспись по дереву); Тульской области 
(керамика, вышивка, куклы); Тюменской об-
ласти (керамика, косторезное дело); Иркут-
ской, Кемеровской, Томской областях (кера-
мика, резьба по дереву, художественная об-
работка бересты); Москве (роспись по дере-
ву, куклы, керамика); Московской области 
(резьба по дереву, металлу, керамика, гон-
чарное дело, национальный костюм); Яро-
славской области (вышивка, народный кос-
тюм, керамика); Республике Мордовии, Рес-
публике Тыва (вышивка, ткачество, нацио-
нальный костюм); Республике Марий Эл, 
Республике Коми (вышивка, резьба и рос-
пись по дереву); Республике Удмуртии (вы-
шивка, резьба и роспись по дереву, резьба по 
дереву); Республике Якутии, Ямало-Ненец-

ком автономном округе, Магаданской, Чу-
котской областях (бисероплетение, вышивка, 
валяние, художественная обработка меха, 
косторезное дело); Республике Адыгея (ков-
роткачество, вышивка, резьба по дереву); 
Республике Дагестан (золотошвейное дело, 
ткачество, гончарное дело, резьба по дереву); 
Республике Кабардино-Балкарии, Чеченской 
республике (вышивка, ткачество, националь-
ный костюм); Республике Хакасии (резьба по 
дереву, художественная обработка бересты); 
Республике Калмыкии (выделка войлока, 
национальный костюм); Республике Татар-
стан (керамика, народные куклы, художест-
венная обработка кожи, роспись и резьба по 
дереву, национальный костюм, ковроделие); 
Республике Бурятии, Республике Тыва (вы-
шивка, валяние, национальный костюм). 

Но порой руководители организаций до-
полнительного образования, методические 
центры и специалисты ресурсных центров не 
владеют знаниями о том, чем отличаются 
техники, основанные на народных традици-
ях, от техник современного декоративно-
прикладного творчества. Ценность как куль-
турная, так и художественная этих техник 
имеет разное значение. Народные художест-
венные промыслы и ремесла тем и ценны, 
что выверены эстетическим опытом, форми-
рующимся столетиями. 

Воздействуют на детей, системно несут 
знания, умения и воспитывают педагоги сту-
дий, творческих объединений системы, дет-
ских художественных школ всей системы 
дополнительного образования детей (ведом-
ственной принадлежности Минпросвеще-
ния), системы дворцов культуры, детских 
школ искусств, детских художественных 
школ (Минкультуры), в более редких случа-
ях частные школы и мастерские. Поэтому 
составлять представление о развитии народ-
ных художественных промыслов в стране 
надо со всех сторон, несмотря на ведомст-
венную принадлежность. 

Важно сохранение знаний о традициях и 
развитие образовательных методик, техноло-
гий и практик декоративно-прикладного 
творчества и народных ремесел: через дея-
тельность учреждений общего и дополни-
тельного образования, в том числе в детских 
школах народных ремесел, детских художе-
ственных школах и дальнейшее развитие 
данных направлений в ссузах и вузах. 
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Современная, эффективная «система об-
разования призвана формировать в гражда-
нах для обеспечения становления инноваци-
онного потенциала нации креативность – по-
тенциал, который должен строиться на инно-
вациях и традициях, на поиске нового и ува-
жении к знаниям и опыту предков [3; 4]. 

Для формирования полной картины раз-
вития дополнительных общеобразователь-
ных программ в области народных промы-
слов и ремесел в регионах необходимо вести 
мониторинговые исследования, анализ со-
стояния во всех регионах, проводить ряд мер 
по стимулированию сохранения традиций и 
традиционных техник народного прикладного 
творчества, стимулировать инновационные 
подходы и развитие промыслов и ремесел.  

Необходим творческий обмен, конкурсы, 
фестивали, мастер-классы, выход народного 
творчества в интернет-пространство, созда-
ние сайтов и ресурсов и других способов 
профессиональных коммуникаций. 

Меры по сохранению народных промы-

слов и ремесел осуществляются в том числе 

в следующих ведущих мероприятиях. 

– Всероссийский детский фестиваль 
народной культуры «Наследники традиций» 
(фестиваль организуется и проводится Ми-
нистерством просвещения Российской Феде-
рации совместно с правительством Вологод-
ской области, при поддержке Совета Феде-
рации Федерального собрания Российской 
Федерации, оператор – ФГБУК «ВЦХТ»). 

– Всероссийский конкурс «Традиции и 
современность» (Тамбовская область, Дет-
ская художественная школа № 2 прикладно-
го декоративного искусства им. В.Д. Полено-
ва г. Тамбов). 

– Международный фестиваль-конкурс 
«КерамаФестОмск» – керамики (Омская об-
ласть, МБУ ДО «Детская художественная 
школа № 3 им. В.Н. Гурова» г. Омск). 

– Всероссийский конкурс детского 
прикладного творчества «Живые ремесла» 
(Министерство образования и науки Респуб-
лики Марий Эл).  

– Всероссийский конкурс детского 
творчества «Благовест» (Департамент по де-
лам культуры администрации Волгограда). 

– Всероссийский детский фестиваль-
конкурс народных промыслов и ремесел 
«ДАНИЛУШКА» (Министерство культуры 
Свердловской области). 

– Всероссийский конкурс изобрази-
тельного искусства, декоративно-приклад-
ного и технического творчества «Палитра 
ремесел» (Управление образования и науки 
Липецкой области, Государственное бюд-
жетное учреждение дополнительного обра-
зования «Центр дополнительного образова-
ния Липецкой области»). 

– Всероссийский смотр-конкурс на со-
искание премий и стипендий «Молодые да-
рования» в области декоративно-приклад-
ного и народного искусства (учредитель – 
Ассоциация «Народные художественные 
промыслы России»). 

– Международный конкурс детского 
художественного творчества им. А.А. Кузне-
цова (Министерство культуры Республики 
Башкортостан). 

– Всероссийский конкурс детского ху-
дожественного творчества им. А.Э. Тюльки-
на (Министерство культуры Республики 
Башкортостан).  

– Международный фестиваль детского 
и юношеского художественного творчества 
«Я рисую свой мир и дарю его Вам» (Депар-
тамент культуры Брянской области, Ново-
зыбковская детская художественная школа). 

– Открытый областной конкурс дет-
ских и юношеских работ по изобразительно-
му и декоративно-прикладному искусству 
«Краски земли Рязанской» (Министерство 
культуры Рязанской области). 

– Межрегиональный фестиваль-кон-
курс детского прикладного творчества «Кру-
пеничка» (Управление культуры админист-
рации г. Томск, Департамент по культуре и 
туризму Томской области). 

– Межрегиональный конкурс детского 
и юношеского творчества в области изобра-
зительного искусства «Родные мотивы»  
им. В.Н. Зинина (Министерство искусства и 
культурной политики Ульяновской области). 

– Всероссийский конкурс детского и 
юношеского творчества в области изобрази-
тельного искусства «Поволжская глубинка» 
в рамках ежегодного одноименного фестива-
ля национальных культур (Министерство 
искусства и культурной политики Ульянов-
ской области). 

– Всероссийский конкурс – выставка 
детского художественного творчества 
«Краски осени» (Министерство искусства и 
культурной политики Ульяновской области).  

https://pandia.ru/text/category/sverdlovskaya_obl_/
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Поддержка народных промыслов дает 
возможность широкого применения педаго-
гических технологий, направленных на со-
хранение и развитие народных традиций при 
получении дополнительного образования 
детьми, в том числе с ограниченными воз-
можностями (ОВЗ) [5].  

Коллективный характер творчества, пре-
емственность традиций народных мастеров, 
применение технологических приемов руч-
ного труда способствуют развитию мотива-
ции детей с особенностями развития к раз-
личным видам деятельности и приобретению 
навыков художественной деятельности. 

Социализация и вовлечение в творче-
ский процесс детей с ОВЗ средствами народ-
ного декоративно-прикладного творчества 
развивает у ребенка образное восприятие и 
понимание окружающего мира [6]. 

Таким образом, у детей формируются 
культура труда и общения, социальный опыт 
работы в коллективе, умение использовать 
элементы исследовательского, творческого 
подхода к жизненным ситуациям, делать вы-
бор из множества возможных решений ху-
дожественной обработки изделий [7; 8]. Дети 
учатся работать с различными источниками 
информации, расширяют сведения о разно-
образных художественно-прикладных воз-
можностях используемых материалов. 

Изучение традиционных художествен-
ных промыслов, в том числе местных реме-
сел, овладение художественными навыками 
приобщает детей с ограниченными возмож-
ностями к народному декоративно-приклад-
ному искусству, к духовно-нравственным 
ценностям своего народа, к национальной 
культуре, воспитывает эстетическое отноше-
ние к действительности, уважение и интерес 
к труду.  

Проведение различных конкурсов, фес-
тивалей и выставок народных художествен-
ных промыслов привлекает внимание обще-
ственности, в том числе и к развитию твор-
ческих способностей детей с ограниченными 
возможностями здоровья и развитию их об-
разовательных возможностей, личной ус-
пешности, приобщению к ценностям этно-
культурного наследия регионов [9]. 

Сегодня «художественное образование 
лежит в основе формирования социально 
полноценной личности; оно воспитывает то-

лерантность в современном многообразии 
культур нашего общества; пробуждает 
стремление к нравственному и духовному 
развитию. Оно стимулирует освоение куль-
турного наследия своей страны и других на-
родов» [4]. 

Для организации поддержки, сохранения 
и развития образовательных программ в сфе-
ре народных промыслов необходимо: 

 оказывать информационную под-
держку и методическое сопровождение по 
разработке и внедрению дополнительных 
общеразвивающих и предпрофессиональных 
программ художественной направленности на 
основе содержания различных видов декора-
тивно-прикладного художественного творче-
ства, традиционных национальных ремесел, 
народных художественных промыслов; 

 оказывать информационную под-
держку и методическое сопровождение по 
разработке и внедрению программ дополни-
тельного профессионального образования 
(программ переподготовки и повышения 
квалификации) для педагогов дополнитель-
ного образования, в том числе из числа ин-
дивидуальных предпринимателей и мастеров 
в сфере различных видов декоративно-
прикладного художественного творчества, 
традиционных национальных ремесел, на-
родных художественных промыслов;  

 оказывать информационную под-
держку и методическое сопровождение от-
крытия детских школ ремесел – как учреж-
дений дополнительного образования детей и 
центров сохранения, развития народных ре-
месел и промыслов; участвовать в разработке 
методических рекомендаций по расчету нор-
мативов финансирования детских школ ре-
месел, учитывающих технологические и пе-
дагогические особенности обучения народ-
ным ремеслам; 

 необходима всесторонняя популяри-
зация и продвижение среди педагогов деко-
ративно-прикладного искусства, народных 
промыслов и ремесел всероссийских конкур-
сов и фестивалей, направленных на выявле-
ние, развитие и поддержку детской одарен-
ности в области народной культуры и искус-
ства, воспитание и развитие личной успеш-
ности детей, приобщение их к ценностям эт-
нокультурного наследия регионов. 
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Аннотация. Исследование посвящено дьячеству Великого княжества Рязанского – соци-
альной группе, которая до сих пор не становилась предметом специального изучения. Дока-
зан тезис о том, что для рязанского аппарата управления характерна траектория эволюции, 
которая ранее была выявлена историками на материалах московской канцелярии. Показана 
тенденция к возрастанию роли дьяков в делопроизводстве, нашедшая отражение в развитии 
на протяжении второй половины XV – начала XVI века практики заверки документов. Сде-
ланы наблюдения относительно участия дьяков в процедуре доклада, который нуждается в 
дальнейшем сравнительном изучении. Отмечено, что дьяки присутствовали также в рязан-
ских уделах. Проанализирован персональный и социальный состав рязанского дьячества, и 
выдвинуто предположение, что дьяки были лично свободными людьми, тяготевшими к на-
следственности своих занятий. Констатирована немногочисленность административного 
аппарата княжества, в условиях которой одновременно могли действовать не более трех–
четырех дьяков. Продемонстрировано, что смена рязанских правителей не отражалась на 
составе великокняжеской канцелярии. Поставлен вопрос о том, была ли такая эволюция 
дьяческого аппарата результатом московского влияния, а также предложены сравнительные 
контексты из истории других русских княжеств. 
Ключевые слова: бюрократия; дьяки; Великое княжество Рязанское; Московское государ-
ство; средневековая Русь 
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Abstract. The study is devoted to the clergy of the Grand Duchy of Ryazan – a social group that 
has not been the subject of special study until now. The thesis is proved that the Ryazan adminis-
trative apparatus is characterized by the trajectory of evolution, which was previously revealed by 
historians on the materials of the Moscow chancellery. We show the growing importance of clerks 
in paperwork that was reflected in the development of the documents certification practice during 
the second half of the 15th – early of 16th century. Observations were made regarding the partici-
pation of clerks in the report procedure, which needs further comparative study. It is noted that 
there were also clerks in the Ryazan counties. We analyze the personal and social composition of 
the Ryazan clergy and make assumption that clerks were personally free people who could be tied 
to their occupations on a hereditary basis. The small number of the administrative apparatus of the 
duchy was ascertained, under the conditions of which no more than three or four clerks could act 
simultaneously. It is demonstrated that the change of Ryazan Grand Dukes did not reflect on the 
personal composition of the grand chancellery. The question is raised on whether such evolution 
of the clerks’ apparatus was the result of Moscow’s influence, and comparative contexts from the 
history of other Russian duchies are proposed. 
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В новейшей историографии средневеко-
вой Руси заметно увеличился интерес к теме 
формирования аппарата управления. Важной 
вехой в изучении данной проблематики стала 
классическая монография Ю.Г. Алексеева 
[1], а из недавних работ следует выделить 
фундаментальное диссертационное исследо-
вание А.Ю. Савосичева [2]. Главное внима-
ние традиционно уделяется московским ве-
ликокняжеским (затем – царским) дьякам и 
подьячим; существенные наблюдения сдела-
ны также по поводу администрации, дейст-
вовавшей в уделах московского княжеского 
дома [2–7]. Остальные территории остаются 
вне поля зрения специалистов – причиной 
тому как неоднократно отмеченная «москво-
центричность» историографии, так и объек-
тивная ограниченность доступного источни-
кового материала [8, c. 5]. Между тем изуче-
ние аппарата управления независимых кня-
жеств позволит пролить свет на общее и осо-
бенное в тенденциях эволюции политическо-
го устройства русских земель – и, в частно-
сти, прояснить вопрос о том, была ли «мос-
ковская» траектория развития уникальной. 

Настоящая статья посвящена рязанскому 
дьячеству. Великое княжество Рязанское 
представляет особый интерес для изучения, 
поскольку дольше других сохраняло незави-
симый статус. Благодаря усилиям несколь-
ких поколений исследователей выявлено бо-
лее сотни рязанских актов XIV – начала XVI 
века, и этот материал, как представляется, до 
сих пор не в полной мере оценен специали-
стами [9–15]. В частности, рязанские дьяки, 
которые фигурируют в почти четырех десят-
ках грамот, упоминаются в историографии 
только косвенно, в связи с родословными 
изысканиями [16; 17]. Персональный состав 
дьячества XV–XVI веков стремились вы-
явить А.А. Зимин [5, с. 227, 228, 233, 252, 
258, 260, 270, 275] и С.Б. Веселовский [18,  
с. 42, 81, 136, 368, 389, 405, 479, 538, 596], 
однако перечни свидетельств о рязанских 
дьяках, приведенные в этих работах, нужда-
ются сегодня в существенных дополнениях. 

Ю.Г. Алексеев показал, что для истории 
великокняжеской канцелярии большое зна-

чение имеет изучение системы заверки до-
кументов. Он убедительно продемонстриро-
вал важную перемену, произошедшую в Мо-
скве к середине XV века: на великокняже-
ских актах исчезли боярские и начали появ-
ляться дьяческие подписи [1, c. 67-79, 176-
177; 19, с. 341-342]. Рязанская практика, по-
видимому, с самого начала отличалась от 
московской тем, как фиксировалась роль бо-
яр. Ни в одном рязанском акте не встречается 
боярской заверки документов в форме, ха-
рактерной для московских актов. Как конста-
тировал С.М. Каштанов, бояре и высшие 
должностные лица рязанского великокняже-
ского двора не подписывали жалованные 
грамоты, а фигурировали в основном тексте 
в качестве «посредников». Самая ранняя 
грамота с «посреднической» формулой 
встречается уже в конце XIV века, а наибо-
лее поздняя – накануне ликвидации само-
стоятельности княжества [20, c. 289-302]. 

Рязанский актовый материал сохранился 
в основном в позднейших списках, однако 
они воспроизводят различение между со-
ставлением грамоты («писал дьяк имярек») и 
заверкой («подписал дьяк имярек», «у под-
линной грамоте назаде пишет: дьяк имярек»). 
Если для времени Ивана Федоровича (1427–
1456) существуют лишь первые указания на 
составление дьяками документов [9; 12], то 
уже при Василии Ивановиче (1456–1483) 
встречается дьяческая заверка [9; 10]. Не-
смотря на некоторую непоследовательность 
в формуляре (или искажения при его копи-
ровании)1, рязанские грамоты второй поло-
вины XV – начала XVI века ясно демонстри-
руют тенденцию к возрастанию роли дьяков. 
В последние десятилетия самостоятельности 
княжества они систематически заверяли са-
мые разнообразные акты, которые ранее не 
требовали дьяческой подписи, в том числе – 
жалованные грамоты (при этом в них сохра-
нялась традиционная «посредническая» ста-
тья, где фигурировали бояре) [9, c. 372, 382-

                                                                 
1 Из трех рязанских правых грамот XV века одна 

заверена дьяком [9, c. 386], а три (в том числе две более 
поздние по времени) –  составлены [9, c. 381; 12, с. 69; 
13, с. 301]. 
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384, 388, 400-401; 11, с. 89]. С другой сторо-
ны, перестала упоминаться роль дьяков как 
составителей документов2. 

Особый интерес в связи с дьяческой за-
веркой грамот представляют заемные каба-
лы, оформленные с доклада боярам. Самая 
ранняя из них, датируемая 1486/87 г., содер-
жит указание на ее составление («писал») 
великокняжеским дьяком [9, c. 381]. За даль-
нейший период известно еще 16 докладных 
кабал, и все они заверены («подписал») дья-
ками [9, c. 374-375, 389, 390-391, 393, 395-
400].  

Институт доклада обычно обсуждается в 
историографии в связи с судебной процеду-
рой или феноменом так называемого «док-
ладного» холопства, однако в Рязанском 
княжестве он распространялся на куда более 
широкий круг актов. Этот факт пока не по-
лучил должного осмысления в историогра-
фии, хотя еще в начале 1920-х гг. на него об-
ратил внимание С.Н. Валк [21, c. 124-129], а 
впоследствии – Е.И. Колычева [22, c. 58-63; 
23, с. 23-29]. Представляется, что институт 
доклада нуждается в изучении с привлечени-
ем сравнительных данных по разным зем-
лям3, что позволило бы по-новому взглянуть 
на его происхождение и функции. 

На материале рязанских докладных ка-
бал можно говорить о существовании «ко-
миссий», состоявших из одного боярина4 и 
одного дьяка. Как и в Московском княжестве 
[1, c. 121], не удается выявить какой-либо 
закономерности в сочетании бояр и дьяков в 
рамках этих «комиссий». Например, дьяк 
Михайло Язвец Мелентьев в 1518/19 г. под-
писывал докладные кабалы двух бояр:  
Ф.И. Сунбула и М.Д. Кобякова [9, c. 395, 
400]. Схожие «комиссии» фиксируются при 
отводе земель, и здесь также не наблюдается 
служебной связи бояр и дьяков: великокня-
жеский дьяк Федор Матвеев в январе 1505 г. 
участвовал в отводе земель вместе с  

                                                                 
2 Примечательно, что в актах удельного князя Фе-

дора Ивановича сохраняются указания на дьяков-
составителей [9, c. 349, 361; 13, с. 305], в то время как в 
великом княжестве они исчезают. В Московском кня-
жестве это произошло при Василии II [7, c. 141-142]. 

3 Ценный сравнительный материал может дать 
Белозерское княжество, где доклад известен для раз-
личных актов и в более ранний период [3, c. 40-42, 66; 
23, c. 25]. 

4 Лишь в одном случае доклад принимали двое 
бояр [9, c. 393]. 

Ф.И. Сунбулом, а в конце следующего года – 
с боярином Василием Селивановичем [9,  
c. 37-372]. От последнего мероприятия дош-
ла подлинная данная и отводная грамота. 
Дьяк фигурирует в ее основном тексте («на 
отводе земли был боярин наш Василей Сели-
вановичь, да с ним дьяк наш Федоръ Матфе-
ев») и, кроме того, поставил подпись на обо-
роте [9, c. 372]. 

Какова была численность рязанской ве-
ликокняжеской канцелярии? За весь иссле-
дуемый период – со второй четверти XV века 
до конца самостоятельности княжества – из-
вестны имена 14 великокняжеских дьяков. За 
время правления Ивана Федоровича упоми-
наются двое дьяков (Федор Кокорев, Власей 
Перепечин), Василия Ивановича – трое 
(Алексей Федоров сын Кокорев, Федор Куди-
мов, Тимофей Осеев), Ивана Васильевича – 
пятеро (Прокофий Деев, Семен Захарьин, 
Андрей Ярец Никитин, Тимофей Осеев, Фе-
дор Фаустов), Анны – двое (Михаил Язвец 
Мелентьев, Тимофей Осеев), Аграфены – 
четверо (Яков Григорьев, Федор Матвеев, 
Михаил Язвец Мелентьев, Андрей Федоров 
сын Слунин), Ивана Ивановича – трое (Анд-
рей Сушка Васильев, Михаил Язвец Мелен-
тьев, Андрей Федоров сын Слунин). В по-
следнем случае можно с уверенностью ут-
верждать, что все три дьяка осуществляли 
свою деятельность одновременно. Следует 
отметить, что в сохранившихся рязанских 
актах не фигурируют подьячие. Как показал 
А.Ю. Савосичев, в Московском княжестве 
они начинают упоминаться существенно 
позже дьяков [2, c. 89].  

Дьяки действовали не только при князь-
ях, занимавших рязанский великокняжеский 
стол, но и в уделах. Известен дьяк великой 
княгини Анны в 1491 г., когда великим кня-
зем являлся Иван Васильевич – Юрий [9,  
c. 382]. Вероятно, указание одного только 
имени маркирует его низкий социальный 
статус. Кроме того, в нескольких актах конца 
XV – начала XVI века можно найти дьяка 
князя Федора Васильевича (Третного) (1483–
1503) – Семена Иванова сына Баранова [9,  
c. 349, 361; 13, с. 305].  

Относительно социального портрета ря-
занских дьяков могут быть сделаны лишь 
отдельные наблюдения5. Прежде всего, нет 

                                                                 
5 М.Е. Бычкова полагала, что рязанского дьяка 

Андрея Ярца Никитина можно отождествить с Ярцом 
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оснований предполагать в них людей несво-
бодного статуса. Обращает на себя внимание 
тот факт, что некоторые из великокняжеских 
дьяков (Алексей Федоров сын Кокорев, Анд-
рей Федоров сын Слунин) писались «тремя 
именами», а у большинства остальных ука-
зывались отчества. Случай Федора Кокорева 
показывает, что дьяческая служба могла ста-
новиться наследственной. Он известен как 
великокняжеский дьяк, писавший жалован-
ную грамоту великого князя Ивана Федоро-
вича. В том же документе фигурирует его 
сын – Осейка (Алексей) Федоров сын Коко-
рева – «сборщик пищего» [12, c. 66, 68]. В 
дальнейшем Алексей Кокорев упоминается 
сначала при наместниках (в период малолет-
ства рязанского князя), а затем – в качестве 
дьяка великого князя Василия Ивановича [9, 
c. 386; 12, c. 69]6. 

Проследить судьбу рязанского дьяка по-
сле ликвидации самостоятельности княжест-
ва удалось пока лишь в одном случае. Ми-
хайло Язвец Мелентьев, впервые упомяну-
тый при великой княгине Анне, в 1524 г. был 
вторым судьей по делу рязанского Ольгова 
монастыря [14, c. 88-95; 15, с. 274]7. Иван 
Федорович Язвецов – видимо, его потомок – 
фигурирует в Дворовой тетради по Рязани8 
[17, c. 73]; в начале XVII века один из пред-
ставителей рода попал в число выборных 

                                                                                
Апраксиным – представителем известного рязанского 
рода [16, c. 181-182]. Вероятно, это мнение основано на 
недоразумении. В 1495 г. Ярец Апраксин писал купчую 
во Владимирском уезде, но эту купчую приняли за 
рязанский акт, а Ярца Апраксина – за рязанского дьяка 
(см., напр.: [24, c. 90]). Между тем, Ярец Апраксин – 
это Ерофей Матвеевич Апраксин по прозвищу Ярец, 
упомянутый в родословной росписи (РГАДА (Россий-
ский государственный архив древних актов). Ф. 286. 
Оп. 1. Кн. 241а. Л. 171). Он перешел на московскую 
службу с отцом и братьями и по рязанским актам не 
известен. «Ярец» – распространенное прозвище [25,  
c. 381]. 

6 С 1472/73 г. в актах появляется Тимофей Осеев 
сын – возможно, сын Алексея и внук Федора Кокорева 
[10, c. 93]. Также можно предположить вслед за  
А.А. Зиминым, что Андрей Федоров сын Слунин яв-
лялся сыном Федора Матвеева [5, c. 270]. Существен-
ным аргументом в пользу этой версии служит то, что 
Андрей Федоров сын Слунин начал упоминаться в 
источниках практически сразу после исчезновения из 
актов Федора Матвеева [9, c. 370, 372, 391, 395]. 

7 В необычной грамоте, извлеченной из копийной 
книги, упоминается «боярыня Язвицева» – впрочем, с 
явно неверной датировкой этого известия [13, c. 303]. 

8 Тысячная книга 1550 г. и Дворовая тетрадь  
50-х годов XVI в. Москва; Ленинград, 1950. С. 168. 

дворян. Как формирование дьяческих семей-
ных династий (случай Кокоревых), так и 
возможность потомков дьяка влиться в со-
став служилых землевладельцев (случай Яз-
вецовых) – тенденции, хорошо известные по 
материалам Великого княжества Московского 
и уделов [2, с. 133-146, 209-211; 5, c. 284-285]. 

Анализ упоминаний дьяков важен в све-
те проблемы преемственности службы на 
завершающем этапе самостоятельности кня-
жества. В историографии нет ясности по во-
просу о том, являлись ли великие княгини 
Анна (после смерти Ивана Васильевича) и 
Аграфена (после смерти Анны) полновласт-
ными правительницами всей территории 
княжества или располагали суверенными 
правами только на территориях своих «во-
лостей». Между тем, можно заметить, что 
княгини последовательно становились адре-
сатами службы членов великокняжеского 
двора – как бояр, так и дьяков. Остановимся 
здесь только на интересующей нас социаль-
ной группе. Тимофей Осеев фигурирует сна-
чала как дьяк великих князей Василия Ива-
новича и Ивана Васильевича, а затем (в ян-
варе 1501 г.) – великой княгини Анны [9,  
c. 388]. Михайло Язвец Мелентьев сначала 
был дьяком Анны (жалованная грамота 1 ап-
реля 1501 г. [9, c. 383]), затем – Аграфены 
(докладная кабала около 29 июня 1501 г., 
жалованная грамота 1504 г. [9, c. 384, 389]) и, 
наконец, великого князя Ивана Ивановича 
(две докладные кабалы 1518/19 г. [9, c. 394-
395, 400]). Андрей Федоров сын Слунин в 
1513/14 г. подписал грамоту Аграфены, а 
впоследствии неоднократно упоминается в 
качестве дьяка Ивана Ивановича [9, c. 395-
398]. Таким образом, в Рязанском княжестве 
происходила последовательная смена прави-
телей, которая не сказывалась на составе ве-
ликокняжеской канцелярии9. 

Подведем итоги и обозначим некоторые 
контексты сделанных выводов. Рязанские 
дьяки впервые появляются в источниках пе-
риода правления великого князя Ивана Фе-
доровича (1427–1456). К началу XVI века 
сформировалась практика систематической 
дьяческой заверки княжеских актов. Несмот-
ря на неоднократно отмеченную исследова-
телями «архаичность» формуляров рязанской 

                                                                 
9 О значимости преемственности дьяческой служ-

бы и тенденции к «автономизации» сферы управления 
(см.: [6, c. 509]). 
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документации, в этом отношении местное 
делопроизводство демонстрировало быструю 
эволюцию. Такое развитие можно, следуя 
логике Ю.Г. Алексеева, представить как ре-
зультат заимствования «московского новше-
ства»10 [1, c. 77-78]. Однако рязанские акты 
сохранили значительное своеобразие – в ча-
стности, появление дьяческой заверки не 
предполагало здесь умаления роли бояр, как 
это произошло в Москве. 

Допустима и другая объяснительная мо-
дель. Составление дьяками княжеских доку-
ментов, а затем – дьяческая заверка развива-
лись в разных регионах в силу внутренней 
логики зарождавшихся канцелярий. Некото-
рые свидетельства схожих тенденций можно 
найти и на других территориях, не подвер-
гавшихся непосредственному московскому 
влиянию. Так, один из ярославских княже-
ских актов содержит формулу о составлении 
дьяком, сходную с рязанскими документами 
XV века: «А грамоту писал князь Александ-
ров дьяк Филат» [9, c. 246]. В независимой 
Твери (местные дьяки начинают упоминать-
ся в источниках в одно время с рязанскими), 
возможно, зародилась практика дьяческой 
заверки, но она не успела вполне оформить-

                                                                 
10 В этой связи обратим внимание на рязанскую 

правую грамоту, которая была выдана во время мало-
летства великого князя и формального управления Ва-
силия II – то есть в период, когда московское влияние 
могло быть непосредственным и наиболее значитель-
ным. Этот документ не заверен, но, как и ранее, со-
ставлен дьяком [12, c. 69]. 

ся11. Представляется, что рост значения дья-
ческого аппарата – общий процесс для рус-
ских княжеств XV века, однако он мог про-
текать с разными темпами.  

Безусловно, скромная численность ря-
занской канцелярии, которую составляли 
одновременно не более трех–четырех дьяков, 
не сопоставима с московскими реалиями. 
Уже за время правления Василия II известны 
14 дьяков [2, c. 88] – столько же можно найти 
в рязанских актах за почти столетие12. Одна-
ко такое количественное расхождение не оз-
начает качественного разрыва. Рязанские ве-
ликокняжеские дьяки едва ли имели что-то 
общее со слугами несвободного статуса, ко-
торые писали духовные грамоты московских 
князей в предыдущем веке [2, c. 82; 19,  
c. 341]. Они были людьми той же эпохи, что 
и дельцы Василия II и Ивана III – лично сво-
бодными канцеляристами-профессионалами, 
деятельность которых более не ограничива-
лась обслуживанием персоны конкретного 
правителя. 

                                                                 
11 Ю.Г. Алексеев  полагал, что в Твери практика 

дьяческой заверки отсутствовала [1, c. 78]. Между тем, 
известна тверская докладная кабала 1482 г., заверенная 
дьяком. Она дошла в списке XVIII века, поэтому воз-
можны искажения [9, c. 174]. О тверских дьяках см.: 
[26]. 

12 Гораздо более близкие цифры обнаруживаются 
при обращении к канцеляриям удельных князей мос-
ковского княжеского дома XV – начала XVI века, и 
здесь можно найти поле для сравнения [2, c. 189-191; 3, 
c. 115-135]. 
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Аннотация. Статья актуализирует проблему изучения частных книжных собраний усадеб-
ных библиотек Тамбовской губернии конца XVIII – начала ХХ века как элементов культур-
ной среды. В контексте особой ценности владельческих библиотек России новизна работы 
определяется комплексным исследованием дореволюционной, советской и современной ис-
ториографии. Интерес к книжным собраниям дворянских библиотек Тамбовской губернии 
обусловлен их важностью как памятников книжной культуры XVIII–XIX веков, их значе-
нием для верификации истории частных поместий. Показано, что среди работ дореволюци-
онной историографии история личных библиотек считалась частной проблемой. Авторов 
того времени интересовали вопросы книготорговли, организации вольных типографий, ис-
тории наиболее крупных библиотек. В рамках анализа литературы данного периода рас-
смотрены труды Н.А. Рубакина, И.И. Дубасова, К. Богоявленского, И. Добротворского,  
Г. Сперанского, О.С. Лаврова, В. Симонова. Рассмотрение советской историографией про-
блемы формирования частных библиотек позволило выявить доминирование идеологиче-
ских установок в оценках культурной жизни российской провинции. Изучены работы  
П.Н. Черменского, М. Белокрыс, А.С. Чернова, Н.И. Ромах. Выявлен вклад советских авто-
ров в вопросы изучения деятельности частных библиотек, реконструкции частных собра-
ний, проблемы читательской культуры отдельных владельцев. Рассмотрение работ совре-
менного периода построено на анализе последних результатов выявления книжных памят-
ников. Проанализирована работа сотрудников Тамбовской областной универсальной науч-
ной библиотеки им. А.С. Пушкина, изучающих собрания Л.А. Воейкова, Г.Р. Державина, 
А.Д. Хвощинского и А.Н. Норцова. 
Ключевые слова: усадебная библиотека; библиотековедение; культурное наследие; рекон-
струкция; Тамбовская губерния 
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Abstract. We actualize the problem of studying private book collections of the estate libraries of 
the Tambov Governorate of the late 18th – early of the 20th centuries as a cultural environment 
elements. In the context of the special value of the Russia’s possessory libraries, the novelty of the 
work is determined by a comprehensive study of pre-revolutionary, Soviet and contemporary his-
toriography. Interest in the book collections of the Tambov Governorate noble libraries is due to 
their importance as the book culture monuments of the 18th–19th centuries, their importance for 
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verifying the private manors history. We show that among the works of pre-revolutionary historio-
graphy the history of personal libraries was considered a specific problem. Authors of that time 
were interested in questions of the book trade, the organization of free typographies, the largest li-
braries history. As part of the literature of this period analysis, we consider the works of N.A. Ru-
bakin, I.I. Dubasov, K. Bogoyavlensky, I. Dobrotvorsky, G. Speransky, O.S. Lavrov, V. Simonov. 
Consideration by Soviet historiography the problem of private libraries formation made it possible 
to reveal the dominance of ideological attitudes in the cultural life assessments of the Russian 
province. We study the works of P.N. Chermensky, M. Belokrys, A.S. Chernov, N.I. Romakh. We 
reveal the contribution of Soviet authors to the study of the private libraries activities, the private 
collections reconstruction, the problems of reading culture of individual owners. Consideration of 
the contemporary period works is based on the latest results analysis of the identification of book 
monuments. We analyze the work of the Tambov Regional Universal Scientific Library named  
after A.S. Pushkin staff, who studies the works collection of L.A. Voeikov, G.R. Derzhavin,  
A.D. Khvoshchinsky and A.N. Nortsov. 
Keywords: estate library; library studies; cultural heritage; reconstruction; Tambov Governorate 
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Усадебная библиотека – важнейший 
элемент культурной среды дворянских име-
ний. Чтение занимало значительную часть 
жизни самого образованного сословия Рос-
сии, формировало их мировоззрение, этику, 
поведение. Отдельные библиотеки могли со-
бираться несколькими поколениями поме-
щиков, аккумулируя уникальные коллекции 
книг.  

Несмотря на существенное значение 
усадебных библиотек для культуры дворян-
ских поместий, книжные собрания высшего 
сословия остаются недостаточно изученным 
явлением России.  

В дореволюционной историографии ис-
тория личных библиотек считалась частной 
проблемой. Специалистов первой половины 
XIX века интересовала история отдельных 
собраний. Анализ их структуры и значения 
для развития российской науки и образования 
предложены не были. Из работ данного пе-
риода можно отметить исследования В. Пого-
релова «Библиотека Московской синодаль-
ной типографии», а также описание публич-
ной библиотеки в г. Усть-Сысольск [1]. 

Только к середине XIX века, когда орга-
низация публичных библиотек в российских 
регионах получила государственную под-
держку, проблематика библиотековедения 
заметно расширилась. 

Огромную роль в развитии отечествен-
ной историографии сыграл русский писатель, 
библиограф, популяризатор науки Н.А. Ру-
бакин. Среди его заслуг следует отметить 
попытку комплексного изучения читатель-
ских пристрастий посетителей дореволюци-
онных библиотек. Кроме того, именно Нико-
лай Александрович выполнил наиболее пол-
ный анализ проблем книготорговли, изучая 
ее специфику как на региональном, так и на 
всероссийском уровнях. Наиболее значимые 
результаты его труда описаны в «Этюдах о 
русской читающей публике», где он обобщил 
богатый фактический материал о распро-
странении чтения и уровне книжной грамот-
ности российского населения [2]. 

Важным индикатором возросшего инте-
реса к библиотековедению может служить 
выход научно-справочной литературы, в ко-
торой отражалась различная информация по 
теории и истории библиотечного дела. Пер-
вые энциклопедические сведения о россий-
ских провинциальных «читальнях» появились 
в словаре П.П. Семенова-Тянь-Шанского. 
Анализируя ассортимент книг в общедос-
тупных библиотеках, автор считает его дос-
таточным для удовлетворения среднестати-
стических потребностей провинциального 
читателя. Безусловного внимания заслужи-
вают его упоминания о частных книжных 
собраниях России, в том числе и в Тамбов-
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ской губернии [3, с. 33]. Данные заметки не 
оперируют качественным составом коллек-
ций, вместе с тем они являются индикатором 
значения отдельных коллекций книг в куль-
турном пространстве России. 

Из работ второй половины XIX – начала 
XX века, посвященных проблемным вопро-
сам развития усадебных библиотек России, 
следует отметить труды Г.Н. Геннади. Осо-
бенностью его взгляда на проблему изучения 
частных книжных собраний стал анализ вы-
явленных коллекций как памятников истории 
и культуры. В рамках своего исследования 
он изучил частные книжные собрания Дуро-
вых, Пекарских, Львовых, а также тамбов-
ских дворян Поленовых и Воейковых. Ре-
зультаты проведенного исследования им бы-
ли опубликованы под общим названием 
«Русские книжные редкости» [4]. Выявлен-
ные Г.Н. Геннади сведения обогащают наши 
представления о владельческих библиотеках 
дореволюционной России. 

Попытки комплексного подхода к харак-
теристике владельческих собраний ХVIII–
ХIХ веков были предприняты М.Я. Параде-
ловым [5]. Несмотря на то, что авторы упо-
минают в своих трудах лишь наиболее круп-
ные владельческие коллекции книг или дают 
ограниченный материал о специфике их со-
держания, появление таких адресных публи-
каций свидетельствует о признании огромно-
го значения книжных собраний для истории 
и культуры страны.  

Самый полный свод данных о частных 
библиотеках России представлен У.Г. Ива-
ском. Автор дает сведения о 1346 библиоте-
ках России, не обойдя вниманием и тамбов-
ские книжные собрания [6]. 

Сведения о личных библиотеках губер-
нии собирали и члены Тамбовской ученой 
архивной комиссии. Большое значение для 
местного краеведения имел выход «Очерков 
истории Тамбовского края» И.И. Дубасова, 
который впервые обобщил проблемы куль-
турного развития Тамбовщины с самых ран-
них этапов ее развития [7]. В числе прочего 
автор касается и специфики усадебных биб-
лиотек края, рассматривая книжные собра-
ния известных тамбовских библиофилов 
(Поленовы, Воейковы, Волконские, Мансу-
ровы) как элементы культурной среды по-
местий. 

В 1890–1900-х гг. в тамбовской печати 
впервые публикуются исторические заметки 
о формировании церковных библиотек края. 
Площадкой для опубликования работ служат 
«Тамбовские епархиальные ведомости», где 
появляется ряд ценных публикаций К. Бого-
явленского, И. Добротворского. Г. Сперан-
ского, О.С. Лаврова, В. Симонова и других 
краеведов. Среди прочего, перечисленные 
исследователи рассматривают состав и исто-
рию появления благочиннических и личных 
собраний духовных лиц разного времени1. 
Качественно-количественные оценки состава 
владельческих библиотек Тамбовщины сви-
детельствуют о большом разнообразии ре-
пертуара частных собраний в крае. 

Частично сведения о своих библиотеках 
раскрывали и сами владельцы. Ценны в этом 
отношении мемуары С.М. Волконского. 
Крупный библиофил и коллекционер, он со-
брал в своем тамбовском имении огромную 
коллекцию книг по русскому искусству. Его 
мемуары позволяют восстановить основную 
тематическую направленность усадебного 
собрания, значение библиотеки для миро-
восприятия владельца [8]. 

Развитие российских частных (в том 
числе и тамбовских) библиотек неоднократ-
но обсуждалось в рамках работы Совета Рус-
ского Библиографического Общества. Осо-
бенно волновала членов общества судьба 
собраний оскудевших дворян, которые после 
их смерти активно расхищались. В 1900–
1914 гг. В.Н. Рогожин, Ф.А. Витберг и  
С.Р. Минцов начали работу по выявлению 
наиболее ценных коллекций (цит. по: [9]). В 
силу значительного кризиса дворянского со-
словия в Черноземном центре, их работа не-
избежно касалась и Тамбовской губернии. 
Конкретный план спасения коллекций вла-
дельческой книги, подготовленной инициа-
тивной группой членов общества, начал реа-
лизовываться только в 1916 г. Возможно, это 
было вызвано возникшей угрозой ценней-
шим коллекциям книг и стремлением спасти 
память о помещичьих библиотеках. Револю-
ция и гражданская война не позволили осу-
ществиться намеченным планам. 

В советской литературе 1920–1930-х гг. 
преобладала политическая оценка культур-

                                                                 
1 Тамбовские епархиальные ведомости. 1896. № 34. 

С. 835-838; 1902. № 46. С. 837-915; № 50. С. 1026-1030; 
1903. № 3. С. 798; № 29. С. 878-897. 
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ной жизни [10]. Дворянство объявлялось 
классовым врагом, его ценности, духовная и 
материальная культура считались враждеб-
ными советскому обществу.  

Естественно, что тема усадебных биб-
лиотек в ранней советской историографии 
практически не изучалась. Можно отметить 
лишь отдельные работы общей проблемати-
ки, касающиеся развития библиотечного дела 
в Тамбовской губернии. Среди них – иссле-
дование A.Л. Громовой. Несмотря на обилие 
собранного автором конкретно-историческо-
го материала, в работе делается ничем не 
обоснованный вывод о планомерном и преж-
девременном насаждении в провинции на-
родных «читален» [11].  

Различные аспекты истории Тамбовско-
го края обобщены в исследованиях известно-
го тамбовского краеведа П.Н. Черменского 
[12]. Автор провел большую работу по изу-
чению отдельных учреждений культуры в 
дореволюционный период. Впрочем, доми-
нирование классовых установок в это время 
не позволило ученому объективно подойти к 
истории частных библиотек. Она интересо-
вала его лишь с точки зрения «справедливой 
национализации» книжного наследия и по-
полнения фондов советских организаций.  

Попытки связать деятельность библио-
тек с революционными событиями характе-
ризуют и историографию 1940–1960 гг. [13–
15]. Только с наступлением «оттепели» в со-
ветской исторической науке можно заметить 
определенный интерес к характеристике 
проблем развития библиотечного дела до 
революции. Наиболее распространенным 
жанром исследований становится написание 
очерков об истории отдельных библиотек 
(подготовленные, как правило, к юбилею уч-
реждений), изучение библиотек известных 
людей2, рассмотрение истории отдельных 
книг [16] и книжных издательств [17]. 

В 1962 г. для советских читателей была 
подготовлена «Большая советская энцикло-
педия». Несомненным достоинством данного 
издания может служить краткий очерк исто-
рии ряда региональных библиотек, отра-
жающий этапы их развития, состав их книж-
ного фонда, значения для развития образова-

                                                                 
2 Исторический очерк и обзор фондов Рукописно-

го отдела Библиотеки Академии наук. Москва; Ленин-
град, 1956–1958. 2 т.; История Библиотеки Академии 
наук СССР. 1714–1964. Москва; Ленинград, 1964. 599 с. 

ния в отдельных регионах. Из многочислен-
ных библиотечных учреждений Тамбовской 
губернии в энциклопедии упоминается толь-
ко Публичная библиотека. При этом указы-
вается на ее огромный книжный фонд, соз-
данный, в том числе благодаря книжным по-
жертвованиям знаменитых представителей 
тамбовских дворян3.  

Исследователи 1970 – начала 1980-х гг. 
рассматривали проблематику владельческих 
библиотек России как на всероссийском [18], 
так и на региональном уровнях. Изучению 
тамбовской библиотеки Г.Р. Державина 
(часть которой на данный момент хранится в 
Тамбовской областной универсальной науч-
ной библиотеке им. А.С. Пушкина) посвяще-
на работа известного публициста А.Г. Ники-
тина [19]. Отрывочные сведения о книжных 
собраниях крупных тамбовских библиофи-
лов Волконских и Лунина содержатся в ста-
тье М. Белокрыс [20]. В рамках работы клуба 
любителей книги, активно действовавшего в 
1970-х гг. в г. Тамбов, рассматривалась про-
блема книжных знаков. Среди других направ-
лений работы клуба стоит отметить изучение 
каталога Тамбовской публичной библиотеки, 
предпринятое Я.А. Степановым [21]. 

Большой вклад в историографию част-
ных книжных собраний Тамбовщины внес 
заведующий отделом редких книг Тамбов-
ской областной библиотеки им. А.С. Пушки-
на А.И. Сапогов. В 1970–1980 гг. он возгла-
вил работу по поиску и систематизации книг 
из владельческих библиотек региона. Резуль-
татом его работы стало издание каталогов 
книжных памятников Тамбовской губернии, 
частичная реконструкция частных библиотек 
Воейковых и Поленовых [22]. 

В 1980 г. над проблемой истории там-
бовского библиотечного дела начинает тру-
диться Н.И. Ромах. Представляет интерес ее 
статья «Первая библиотека в Тамбове», в ко-
торой раскрыты обстоятельства появления в 
крае топографии А.М. Нилова и созданных 
благодаря этому библиотечных собраний 
[23]. Одновременно в рамках своей педаго-
гической работы Н.И. Ромах был разработан 
и внедрен в учебный процесс курс «История 
и современное состояние библиотечного де-
ла на Тамбовщине», а также подготовлено 
методическое пособие для студентов [24]. 

                                                                 
3 Советская историческая энциклопедия: в 16 т. 

М., 1962. Т. 2. 
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Ценность опубликованных трудов ученого 
определяется попыткой комплексного изуче-
ния библиотечного дела края, анализ отдель-
ных книжных собраний владельцев. 

Новый этап развития историографии 
библиотечного дела наступает с началом 
1990-х гг. В этот период начинает преобла-
дать комплексный взгляд на специфику об-
щественных явлений, когда культуру рас-
сматривают как динамический процесс, в ко-
тором культурные ценности несут социальное 
и нравственное начало. В работах начинает 
входить в широкое употребление термин 
«культурная среда», которую Л.В. Кошман 
понимает как «сферу распространения куль-
туры»4.  

Огромный вклад в развитие новых на-
правлений библиотековедения внесли сотруд-
ники центральных библиотек страны (Россий-
ская национальная библиотека, Российская 
государственная библиотека). Применительно 
к дореволюционному опыту российских «чи-
тален» исследователи исходят из понимания 
огромного значения частной инициативы и 
земской активности в деле создания и разви-
тия общедоступных библиотек [25].  

В исследованиях И.И. Фроловой основ-
ной акцент делается на изучение проблемы 
книгоиздательства, актуализируются вопро-
сы изучения книжных коллекций [26]. По 
мнению автора, изучение провинциальных 
учреждений культуры наиболее эффективно 
на микроуровне и только при активном раз-
витии местного книговедения. 

Современные исследования книжной 
культуры Тамбовского края отличает боль-
шое разнообразие авторских позиций и кон-
цепций. М.И. Долженкова рассматривает мо-
настырские и церковные библиотеки как не-
отъемлемый элемент провинциальной куль-
турный среды [27]. А.С. Туманова расцени-
вает историю Нарышкинской читальни как 
наиболее успешный опыт развития просве-
щения в крае [28]. История образования 
книжных коллекций ТУАК и их роль для 

                                                                 
4 Русская провинция. Культура XVIII–XX веков: 

сб. ст. М., 1992. 136 с. 

деятельности комиссии рассматриваются в 
работах Ю.А. Мизиса и В.А. Алленовой [29].  

В это же время выходят работы, предме-
том которых являются собрания отдельных 
усадебных библиотек Тамбовщины. Е.А. Мо-
розовым был проанализирован репертуар 
библиотеки Г.Р. Державина [30]. Исследова-
ния В.А. Кученковой охватывают историю 
частных коллекций книг Воейковых [31]. 
В.В. Бойков дает многоаспектную характе-
ристику состава собраний Волконских [32].  

Начало действия национальной програм-
мы «Сохранение библиотечных фондов Рос-
сийской Федерации» (2001) позволило значи-
тельным образом продвинуться в проблеме 
реконструкции и анализа частных книжных 
собраний. В рамках оказываемой государст-
венной поддержки идет работа по реконст-
рукции частных собраний в Ульяновске, Туле, 
Казани, Нижнем Новгороде и других городах. 
Серьезную работу по реконструкции частно-
владельческих коллекций проводят специали-
сты Тамбовской областной универсальной 
научной библиотеки им. А.С. Пушкина. На 
данный момент систематизируются собрания 
Л.А. Воейкова (359 экз.), Г.Р. Державина 
(293 экз.), А.Д. Хвощинского, А.Н. Норцова 
и мн. др.  

Таким образом, несмотря на то, что ис-
следованию личных библиотек в настоящее 
время уделяется большое внимание, работа 
по реконструкции частновладельческих соб-
раний еще далека до завершения. Исследова-
ния в области усадебных коллекций затруд-
няет низкая систематизированность фондов, 
распыленность книг по разным учреждениям 
культуры. Вместе с тем анализ историогра-
фии показывает, что уже в трудах дореволю-
ционных исследователей были заложены ос-
новы изучения частных библиотек, предло-
жены методики реконструкции новых собра-
ний, издан ряд ценных каталогов. Продолже-
ние работы с владельческими библиотеками 
позволит выявить новые книжные редкости, 
даст материал для анализа информационной 
среды российской провинции. 
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Аннотация. Цель исследования – дать краткий анализ правового положения духовных хри-
стиан молокан в Российской империи, проследив динамику государственного правового ре-
гулирования. Проблема статуса отдельных сектантских групп остается малоисследованной 
как в отечественной, так и в зарубежной литературе, что обусловливает ее актуальность. 
Использованы следующие методы исследования: хронологический, проблемно-аналити-
ческий. Проанализированы нормы административного и уголовного права, действующие в 
XIX – начале XX века в Российской империи, регулирующие права и обязанности поддан-
ных, отнесенных к молоканской секте. Анализ показал, что правовое воздействие государ-
ства на молокан носило репрессивный и каузальный характер на протяжении большей части 
исследуемого периода. Лишь время правления Александра I было ознаменовано лояльным 
отношением к сектантам. После революционных событий 1905 г. молоканам были дарова-
ны ряд гражданских и религиозных свобод, однако о религиозном равенстве всех подданых 
в этот период говорить нельзя. После 1905 г. были приняты специализированные акты, ре-
гулирующие порядок регистрации общин, проведения съездов, организации духовного об-
разования и другие сферы общественных отношений. 
Ключевые слова: молокане; духовные христиане; русское сектантство; сектантство и 
власть; религиозные свободы в Российской империи; протестантизм в Российской империи 
Для цитирования: Фролов Д.И. К вопросу о правовом положении духовных христиан мо-
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Abstract. The purpose of this work is to give a brief analysis of the legal status of spiritual Chris-
tians Molokans in the Russian Empire, following the dynamics of state legal regulation. The prob-
lem of the individual sectarian groups status remains little studied in both domestic and foreign li-
terature, which determines its relevance. We use the following research methods: chronological, 
problem and analytical. We analyze the norms of administrative and criminal law in force in the 
19th – early 20th centuries in the Russian Empire, which regulate the rights and obligations of sub-
jects assigned to the Molokan sect. The analysis showed that the legal impact of the state on the 
Molokans was repressive and causal throughout most of the studied period. Only the reign of Al-
exander I was marked by a loyal attitude towards sectarians. After the revolutionary events of 
1905, a number of civil and religious freedoms were granted to the Molokans, however, one can-



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 130 

not speak of the religious equality of all subjects during this period. After 1905, specialized acts 
were passed regulating the procedure for registering communities, holding conventions, organizing 
religious education, and other areas of public relations. 
Keywords: Molokans; spiritual Christians; Russian sectarianism; sectarianism and power; reli-
gious freedoms in the Russian Empire; Protestantism in the Russian Empire 
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Проблема отношений российского госу-
дарства и русского сектантства, правового 
аспекта этих отношений неоднократно ста-
новилась объектом изучения для отечествен-
ных исследователей. Однако нельзя сказать, 
что вопрос о правовом положении отдельных 
сектантских движений и групп достаточно 
разработан. Движение духовных христиан 
молокан, крупнейшее в Российской империи 
антицерковное течение протестантского типа, 
до сих пор остается малоизученным как в оте-
чественной, так и в зарубежной литературе.  

Теме правового положения русских сек-
тантов, в том числе молокан, посвящено не-
мало работ дореволюционных авторов, среди 
которых государственные и церковные дея-
тели, юристы, исследователи сектантства: 
Н.В. Варадинов, В.И. Кельсиев, А.П. Введен-
ский, А.М. Бобрищев-Пушкин, В.И. Ясевич-
Бородавская. В советской науке теме право-
вого регулирования не уделялось должного 
внимания, отношения сектантов и государст-
ва рассматривались лишь в контексте клас-
совой борьбы. В отечественной современной 
литературе (А.А. Секирин, В.Ю. Далецкая, 
И.В. Амбарцумов) вопрос о правовом поло-
жении старообрядцев и сектантов принято 
рассматривать в контексте проблемы госу-
дарственной политики по отношению к рас-
колу и сектантству в целом. 

В данном исследовании мы хотим затро-
нуть вопрос о развитии правового регулиро-
вания положения конкретной секты – движе-
ния духовных христиан молокан. 

Духоборчество и молоканство берет свои 
корни в антицерковном движении Тамбов-
щины 1760-х гг. Об обнаружении в Тамбов-
ской и Воронежской губерниях последовате-
лей новой, еще не имеющей названия секты 
было сообщено сенатом Ее величеству в 
1769 г. Несмотря на действие Воинского ар-
тикула 1715 г., предусматривавшего смерт-

ную казнь хулителям благочестия, сектанты 
были помилованы и отправлены на военную 
службу в Азовскую и Таганрогскую крепости 
[1, с. 40]. Смертная казнь и в дальнейшем не 
применялась и к сектантам из духоборов, 
хотя духоборчество, сложившееся по воз-
вращении из ссылки Иллариона Побирохина 
в 1780-е гг., почти сразу становится знакомо 
государству. Таково было терпимое отноше-
ние императрицы Екатерины II к сектантам. 
Можно согласиться с В.В. Далецкой, что в 
этот период «именно в расколе государство 
видело основную идеологическую угрозу. 
Сектантство в данных обстоятельствах отхо-
дило на второй план или воспринималось как 
составная, причем незначительная часть ста-
рообрядчества» [2]. 

С воцарением либерально настроенного 
императора Александра I отношение к сек-
тантам и вовсе меняется в лучшую сторону. 
21 февраля 1803 г. в ответ на донесение об 
открывшихся в Тамбовской губернии духо-
борах император указывает, «чтобы не делая 
насилия совести и не входя в разыскивание 
внутреннего исповедания веры, не допускать 
однако же никак внешних оказательств от-
ступления от веры», «что доколе не обнару-
жено будет в духоборцах явного неповинове-
ния установленной власти, дотоле не можно, 
по единому смыслу их ереси, судить и обви-
нить их в сем преступлении». Указ 1803 г. 
фактически легализует исповедание духобо-
рами своей веры. Но распространялся ли 
данный акт на молокан и можно ли его тол-
ковать расширительно, если речь в нем идет 
о «раскольниках и духоборцах»? 

Активная проповедь основателя моло-
канского движения Семена Уклеина на юге 
России приходилась на рубеж XVIII–XIX 
веков. Вследствие близости молоканского 
учения духоборческому в происхождении и 
географии государство просто не замечало 
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его в этот период. По всей видимости, лояль-
ное отношение власти к сектантам распро-
странялось и на последователей С. Уклеина. 
После освобождения духоборов от преследо-
ваний государства в 1803 г. многие молокане 
Тамбовщины открыто заявили о своем веро-
исповедании1. Показательно, что в 1809 г. 
мещанин г. Борисоглебска Петр Михайлов и 
некий крестьянин деревни Максимовки по-
дали жалобу императору на притеснения 
сектантов со стороны гражданских лиц, где 
также просили переселить их в Астрахан-
скую губернию [3, с. 279]. Обращение моло-
кан за защитой напрямую к императору го-
ворит об их доверии к верховной власти. 

Впервые центральная власть издает по-
становление, адресованное исключительно 
молоканам, а не духоборам и иным сектан-
там, только в 1814 г. Комитет министров на 
основании заключения министра внутренних 
дел решает лишить молокан возможности 
быть выбранными на общественные должно-
сти и возложить на них обязательство по уп-
лате суммы в пользу городских доходов для 
выплаты жалования главам, судьям и старо- 
стам из православного населения. Примеча-
тельно, что право определения суммы вы-
плат было предоставлено Кавказскому граж-
данскому губернатору2. Таким образом, 
можно предположить, что действие указан-
ного постановления распространялось лишь 
на Кавказскую губернию, куда стали добро-
вольно переселяться сектанты. 

Вторая половина периода правления им-
ператора Александра I ознаменовалась пер-
выми попытками изоляции молокан от пра-
вославного общества. С 1821 г. началось це-
ленаправленное расселение молокан госу-
дарством с целью изоляции их от православ-
ного населения и для колонизации новых 
земель. Вслед за духоборами молокан из Но-
вороссии и других мест направили в Мели-
топольский уезд Таврической губернии, в 
прежние владения Ногайских орд3.  

С воцарением Николая I отношение го-
сударства к сектантам сильно меняется в 
худшую сторону. В октябре 1830 г. Государ-
ственным советом были утверждены меры в 
отношении молокан, субботников и последо-

                                                                 
1 Православный собеседник. 1858. Ч. 3. С. 67. 
2 Собрание постановлений по части раскола. Спб., 

1875. С. 42. 
3 Там же. С. 66. 

вателей других «вредных сект». Изобличен-
ных в распространении своей ереси и дерзо-
стях против Церкви предписывалось преда-
вать суду, а виновных обращать на службу в 
Кавказский корпус; неспособных к службе и 
женщин выдворять в Закавказские провин-
ции. Данное постановление положило начало 
самой масштабной сектантской колонизации. 
Укрываясь от притеснений Православной 
церкви, молокане по большей части добро-
вольно уходили в Закавказские земли. Там 
они попадали в иноверческую среду и со-
вершенно иную культуру и благодаря изоля-
ции смогли сохранить свои верования и тра-
диции вплоть до наших дней. Добровольное 
переселение в Закавказье в 1830–1840-х гг. 
было столь активным, что его запретили в 
1853 г. Следующим направлением молокан-
ской колонизации стал Восток – Сибирь. 

Постановление 20 октября 1830 г. нашло 
свое закрепление в Своде законов Россий-
ской империи 1832 г. Статья 192 XV тома 
Свода повторяет положения октябрьского 
постановления4. 

Активная борьба с молоканством в Там-
бовской губернии, проводимая в 1830-е гг. 
по инициативе епископа Арсения (Москви-
на), породила активную правотворческую 
деятельность по отношению к сектантам. В 
январе 1834 г. император предписал Началь-
нику Тамбовской губернии в отношении ду-
хоборцев и молокан поступать как с рас-
кольниками, то есть старообрядцами, однако 
уже в марте 1835 г. Николай I распорядился 
принять специальные меры против распро-
странения молокан в Тамбовской губернии, а 
молоканскую секту признать вреднейшей. 
Чтобы ослабить влияние молокан на право-
славных, в 1836 г. молоканам запретили 
иметь православных работников. 

В феврале 1837 г. Николаем I принима-
ются еще более строгие меры по отношению 
к молоканам: «всякое оказательство моло-
канской секты должно быть не только за-
прещено, но по возможности и предотвраще-
но надзором»; «молоканских собраний для 
богослужений и учения секты, как в особо 
устроенных для того сборных избах, так и в 
частных домах, не дозволять. Молоканские 
сборные избы, как скоро будут усмотрены, 

                                                                 
4 Свод законов Российской империи, повелением 

государя императора Николая Павловича составлен-
ный. [2-е изд.]. Спб., 1833. С. 70. 
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подвергать сломке, а материал – продаже в 
пользу Приказа общественного призрения»5. 
Таким образом, вне закона оказывалась не 
только деятельность по распространению 
учения, как это было ранее, но и отправление 
богослужения. Исключение было сделано 
только для Закавказья: по ходатайству 
управляющего закавказскими областями ба-
рона Г.В. Розена исполнение молоканами 
обрядов было дозволено в 1838 г. По мнению 
барона, запрещать проводить богослужения 
молоканам, которые добровольно заселяют 
Закавказские провинции, было невозможно. 

В 1842 г. министерство внутренних дел 
обратилось к обер-прокурору Святейшего 
синода с просьбой дать классификацию сект 
и толков в зависимости от их вредности по 
отношению к учению Церкви. В своем разъ-
яснении обер-прокурор генерал-адъютант 
Н.А. Протасов выделил три типа сект: менее 
вредные (поповцы), вредные (беспоповцы, 
отвергающие священство и таинство Евхари-
стии) и вреднейшие (иудействующие, моло-
кане, духоборцы, хлысты, скопцы и беспо-
повцы, отвергающие церковные таинства)6. В 
данном случае, используя термин «секта», 
обер-прокурор имел в виду все оппозицион-
ные русскому православию движения, вклю-
чая раскол и собственно сектантство. Об 
особой вредности молоканства в норматив-
ных документах указывалось с 1830-х гг., 
однако приведенная классификация превра-
тит эпитет «вреднейший» в формально-
правовой и закрепит его за молоканами 
вплоть до 1905 г. 

Утвержденное в августе 1845 г. Уложе-
ние о наказаниях уголовных и исправитель-
ных несколько изменило перечень санкций, 
применяемых к сектантам. За совращение 
православного человека в иное христианское 
вероисповедание полагалось «лишение всех 
прав и ссылка на житье в Тобольскую или 
Томскую губернию» или «наказание розга-
ми… и отдача в исправительные арестант-
ские роты на время от одного двух лет»  
(ст. 205)7; за отступление от православного 
вероисповедания в другое – отсылка к ду-
ховному начальству для увещевания и вра-
зумления (ст. 206). Наказание, предусмот-

                                                                 
5 Собрание постановлений по части раскола. Спб., 

1875. С. 190. 
6 Там же. С. 319. 
7 Там же. С. 50. 

ренное 206 статьей, казалось бы, несерьез-
ное, дополнялось важным и трагическим для 
молокан предписанием: «до возвращения их 
в православие, принимаются правительст-
вом, для охранения их малолетних детей…». 
Отбирание детей у молокан войдет в адми-
нистративную практику и надолго останется 
в памяти сектантов. 

Эпоха великих реформ Александра II не 
обошла стороной вопрос раскола. В августе 
1864 г. были приняты положения по пересмот-
ру постановлений о раскольниках, которые 
даровали ряд гражданских прав менее вредным 
сектам и толкам раскольничьим. В этом акте 
деление сект и раскольников по вредности 
происходит по догматическому принципу. В 
частности, те, кто не признает никаких та-
инств, признаются сектой более вредной. Та-
ким образом, постановление 1864 г. косну-
лось только старообрядцев-поповцев. Отно-
сительно либеральное постановление 19 ап-
реля 1874 г., касающееся регулирования за-
ключения браков между раскольниками, 
также не коснулось сектантов. 

Несмотря на непризнание прав сектан-
тов, в период великих реформ имело место 
точечное ослабление административного 
притеснения молокан. С 1860-х гг. в ответ на 
обращения сектантов принимаются поста-
новления о дозволении молоканам непро-
должительных деловых отлучек из своего 
места жительства8, о дозволении нанимать за 
себя в рекруты людей, не принадлежащих их 
секте9, и даже о дозволении нанимать работ-
ников из православных10. Однако большин-
ство упомянутых постановлений касались не 
всех молокан империи, а жителей отдельных 
губерний или даже сел. Таким образом, име-
ло место каузальное регулирование.  

Среди примеров лояльного отношения 
местных властей к молоканам – случай, про-
изошедший в 1871 г. в Царицынском уезде. 
Обнаруженные духовными властями моло-
кане «отвергали бытие Бога, не признавали 
никакой власти и вообще отличались проти-
вонравственными действиями», на что Сара-
товская уголовная палата определила пере-
дать их для вразумления епархиальному на-
чальству, а их «совратителю» мещанину Ло-
банову определили лишь надзор и «сильное 

                                                                 
8 Там же. С. 637. 
9 Там же. С. 599. 
10 Там же. С. 663. 
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подозрение», хотя по 205 статье Уложения 
ему грозила ссылка [4, с. 185]. 

Значительной вехой в развитии законо-
дательства о раскольниках и сектантах стало 
Высочайше утвержденное мнение Государ-
ственного совета от 3 мая 1883 г. «О дарова-
нии раскольникам некоторых прав граждан-
ских и по отправлению духовных треб». В 
соответствии с пятым пунктом этого норма-
тивного акта «раскольникам дозволяется 
творить общественную молитву, исполнять 
духовные требы и совершать Богослужение 
по их обрядам как в частных домах, так равно 
в особо предназначенных для сего зданиях» 
[5]. Однако напрямую указанное регулирова-
ние касалось только раскольников, то есть 
старообрядцев. Предположение о том, что 
действия данного мнения распространялось и 
на сектантов, можно сделать лишь на основа-
нии формулировки первого пункта: «Паспор-
ты на отлучки внутри Империи выдаются 
раскольникам всех сект, за исключением 
скопцов, на общем основании» [5]. Таким об-
разом, под действие акта однозначно не под-
падали только скопцы. Стоит отметить, что 
практика использования в правовых доку-
ментах термина «раскольники» чаще, как 
синонима старообрядцам, а иногда как поня-
тия, включающего в себя помимо старооб-
рядцев всех сектантов, осложняло понимание 
права современниками на протяжении всей 
истории регулирования этого вопроса. 

Доказательством того, что данный акт 
действовал не в пользу сектантов, является, в 
частности, знаменитый процесс бакинского 
нефтепромышленника И.Ф. Колесникова. 
Построенное им в 1886 г. здание в г. Баку 
стало использоваться как молитвенный дом, 
о чем быстро стало известно властям. Не-
смотря на то, что И.Ф. Колесников в процес-
се ссылался на нормы мнения Государствен-
ного cовета от 3 мая 1883 г., здание было 
опечатано полицией и оставалось закрытым 
до 1905 г. [6, с. 234]. 

Указ 17 апреля 1905 г. «Об укреплении 
начал веротерпимости», согласно которому 
«отпадение от православной веры в другое 
христианское вероисповедание или вероуче-
ние не подлежит преследованию»11, был 
встречен молоканами с радостными надеж-

                                                                 
11 Указ Об укреплении начал веротерпимости 

(1905) // Полное собрание законов Российской импе-
рии: Собр. 3-е. T. 25. 1905. Спб., 1908. С. 237.  

дами. После его принятия сектанты получи-
ли базовый объем религиозных прав и сво-
бод, им разрешалось совершать обществен-
ные богослужения, строить молитвенные 
дома. Несмотря на то, что указ не уравнивал 
православных подданных и сектантов, его 
принятие стало первым и значительным ша-
гом в становлении религиозных свобод в 
России. 

В июле 1905 г. в с. Воронцовка Тифлис-
ской губернии был проведен первый всерос-
сийский съезд молокан, посвященный 100-ле-
тию дарования религиозной свободы моло-
канам Александром I12. Это масштабное со-
бытие, ставшее возможным в том числе бла-
годаря указу 17 апреля 1905 г., было поддер-
жано властью, съезд посетил кавказский на-
местник Воронцов-Дашков с группой мест-
ных чиновников. Однако о какой религиоз-
ной свободе в 1805 г. идет речь? Дело в том, 
что основанием для проведения съезда стал 
Указ о даровании религиозной свободы мо-
локанам Александром I, найденный в форме 
рукописи тифлисским молоканским настав-
ником И.Г. Водопьяновым. Если верить это-
му документу, 12 июля 1805 г. жители Там-
бовской и Воронежской губерний Петр Жу-
равцев, Максим Лосев и Матвей Мотылев 
ходатайствовали перед императором об ос-
вобождении молокан «от рабства православ-
ной религии и от истязания, от клевет, возда-
ваемых на них священниками». Не прибегая 
к описанию и анализу текста прошения и 
указа, отметим, что подлинность этих доку-
ментов была подвергнута критике сразу с 
момента их появления. «Императорский 
указ» содержит грубые фактические и стили-
стические ошибки, представляя собой вы-
мышленный протокол заседания совеща-
тельного органа при Александре I. Возмож-
но, рукопись – попытка создания молокана-
ми акта, имитирующего постановление  
21 февраля 1803 г., принятого в отношении 
духоборов. Так или иначе, вышеупомянутая 
рукопись стала основанием для проведения 

                                                                 
12 Отчет о Всероссийском съезде духовных хри-

стиан (молокан), состоявшемся 22-го июля 1905 г. в 
селении Воронцовке, Тифлисской губернии, Борчалин-
ского уезда, по поводу 100-летнего юбилея самостоя-
тельного их религиозного существования в России со 
дня опубликования высочайшего указа блаженной па-
мяти благословенного монарха Александра Павловича, 
от 22-го июля 1805 г. 1805–1905 гг. Эривань, 1907.  
103 с.; Духовный христианин. Тифлис, 1905. № 1. 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 134 

съезда 1905 г. и вошла в активный оборот 
среди молокан. 

Манифест 17 октября 1905 г. дополнил 
объем гражданских прав подданных импе-
рии, где сектанты не были исключением. Да-
рованная свобода печати позволила молока-
нам создать свой журнал «Духовный хри-
стианин», первый номер которого вышел в 
декабре 1905 г.  

Вслед за принятием Высочайших указов 
1905–1906 гг. последовали изменения суще-
ствующих норм Уголовного уложения, Об-
щего положения о крестьянах, а также при-
нятие подзаконных актов, более детально 
регулирующих отдельные сферы обществен-
ных отношений: 

– Циркуляр Министерства внутренних 
дел от 4 октября 1910 г. № 9623 губернато-
рам, начальникам областей и градоначальни-
кам по вопросу о богослужебных и молит-
венных собраниях сектантов; 

– Распоряжение правительства о по-
рядке устройства последователями сектант-
ских вероучений вероисповедательных съез-
дов от 14 апреля 1910 г.; 

– Циркуляр министерства внутренних 
дел о правах сектантов на устройство молит-
венных собраний и о праве православных 
присутствовать на сектантских молитвенных 
собраниях от 28 апреля 1910 г.; 

– Распоряжение министерства народ-
ного просвещения об отмене всех стеснений 
для детей сектантов в отношении пользова-
ния народной школой от 3 ноября 1905 г.; 

– Распоряжение министерства народно-
го просвещения по вопросу о преподавании 
Закона Божия детям старообрядцев и сектан-
тов от 25 апреля 1911 г. [7, с. 200-204; 8]. 

Период с 1905 по 1917 г. стал эпохой 
возрождения для молокан. В это время 
строились молитвенные дома и духовные 
школы, издавались богословские сочинения 
и религиозные журналы, проходили съезды и 
велась активная переписка между община-
ми13. Однако этот период ознаменовал и по-

                                                                 
13 Духовный христианин. Тифлис, 1906. № 4. 

степенное угасание молоканского движения, 
которому было трудно существовать в усло-
виях городского капитализма, образования, 
светской культуры и наличия сильных рели-
гиозных конкурентов. Многие активные и 
религиозные молокане переходили в бап-
тизм, который был намного лучше приспо-
соблен к веяньям времени. Это новое для 
России рубежа XIX–XX веков западное еван-
гельское учение воспринималось молокана-
ми как главная угроза их религиозному дви-
жению. Некоторые из молокан также воз-
вращались в лоно Русской православной 
церкви, так как с конца XIX века церковь 
развернула широкую внутреннюю миссию. 
Переходы в православие были характерны 
для регионов, где молокане жили бок о бок с 
православными, а не среди иноверцев. 

Правовое регулирование положения мо-
локан в Российской империи прошло веко-
вую историю. Начало XIX века ознаменова-
лось лояльными к сектантству указами Алек-
сандра I, которые сменились политикой мяг-
кой изоляции сектантства во второй полови-
не правления императора. Время правления 
Николая I стало самым тяжелым для моло-
кан. Положение вне закона заставило сектан-
тов массово мигрировать в Закавказье как по 
собственной воле, так и в качестве наказа-
ния. Попытки реформировать положение 
раскольников и сектантов во второй полови-
не XIX века коснулись лишь старообрядцев. 
В то же время, несмотря на статус «вредных» 
сектантов, молокане в этот период получили 
некоторые послабления, имевшие каузаль-
ный характер. Время религиозной свободы 
для молокан началось в 1905 г. – примерно 
через сто лет после массового распростране-
ния секты по югу России. Однако и после 
изменений 1905 г. нельзя говорить о полной 
свободе сектантов в империи, которая про-
должала оставаться государством с офици-
альной государственной религией – право-
славием. 

Список литературы 

1. Акты, относящиеся к истории раскола XVIII в. / сообщ. Е.В. Барсова. М., 1889. 87 с. 
2. Далецкая В.Ю. Политика российского государства и церкви в отношении сектантов в XVIII–XIX 

веках: автореф. дис. ... канд. ист. наук. М., 2004.  
3. Ливанов Ф.В. Раскольники и острожники: очерки и рассказы: в 5 т. Спб., 1872. Т. 3. 639 с.  



2020. Т. 25, № 184 

 135 

4. Бобрищев-Пушкин А.М. Суд и раскольники-сектанты. 2-е изд., [репр.]. М., 2015. 207 c. 
5. Миссионерский спутник: настольн. справ. книжка по расколосектоведению и миссионерству:  

[С прил.] / под ред. В.М. Скворцова. 2-е изд., доп. Спб., 1904. 220 с. 
6. Breyfogle N.B. Prayer and the politics of place: Molokan Church building, tsarist law, and the quest for a 

public sphere in late imperial Russia // Sacred Stories: Religion A. Spirituality in Modern Russia / ed. by 
M.D. Steinberg, H.J. Coleman. Bloomington, 2007. 420 p. 

7. Введенский А.П. Действующия законоположения касательно старообрядцев и сектантов. Одесса, 
1912 (на обл. 1913). 203 с. 

8. Ясевич-Бородаевская В.И. Борьба за веру. Историко-бытовые очерки и обзор законодательства по 
старообрядчеству и сектантству в его последовательном развитии с приложением статей закона и 
высочайших указов. Спб., 1912. 696 c. 

References 

1. Barsov E.V. Akty, otnosyashchiyesya k istorii raskola XVIII v. [Acts Relating to the Raskol History of the 
18th Century]. Moscow, 1889, 87 p. (In Russian). 

2. Daletskaya V.Y. Politika rossiyskogo gosudarstva i tserkvi v otnoshenii sektantov v XVIII–XIX vekakh: av-
toref. dis. ... kand. ist. nauk [The Policy of the Russian State and the Church Regarding Sectarians in the 
18th–19th Centuries. Cand. hist. sci. diss. abstr.]. Moscow, 2004. (In Russian). 

3. Livanov F.V. Raskol’niki i ostrozhniki: ocherki i rasskazy: v 5 t. [Raskolniki and Jailers: Essays and Short 
Stories: in 5 vols.] St. Petersburg, 1872, vol. 3, 639 p. (In Russian). 

4. Bobrishchev-Pushkin A.M. Sud i raskol’niki-sektanty [Court and Dissenters-Sectarians]. Moscow, 2015, 
207 p. (In Russian). 

5. Skvortsov V.M. (ed.). Missionerskiy sputnik: nastol’nyy spravochnik knizhka po raskolosektovedeniyu i 
missionerstvu: [S prilozheniyami] [Missionary Companion: Desktop Reference Book on Raskolsectarian 
Studies and Missionary Work: [With Applications]]. St. Petersburg, 1904, 220 p. (In Russian). 

6. Breyfogle N.B. Prayer and the politics of place: Molokan Church building, tsarist law, and the quest for a 
public sphere in late imperial Russia. In: Steinberg M.D., Coleman H.J. (eds.). Sacred Stories: Religion  
A. Spirituality in Modern Russia. Bloomington, 2007, 420 p. 

7. Vvedenskiy A.P. Deystvuyushchiya zakonopolozheniya kasatel’no staroobryadtsev i sektantov [Applicable 
Laws Regarding Old Believers and Sectarians]. Odessa, 1912, 203 p. (In Russian). 

8. Yasevich-Borodayevskaya V.I. Bor’ba za veru. Istoriko-bytovyye ocherki i obzor zakonodatel’stva po sta-
roobryadchestvu i sektantstvu v ego posledovatel’nom razvitii s prilozheniyem statey zakona i vysochayshikh 
ukazov [The Fight for Faith. Historical and Everyday Essays and a Review of the Legislation on the Old Be-
lievers and Sectarianism in Its Consistent Development with the Application of the Articles of the Law and 
the Highest Decrees]. St. Petersburg, 1912, 696 p. (In Russian). 
 
 

Информация об авторе  Information about the author 
   
Фролов Дмитрий Игоревич, аспирант, кафедра 

истории Церкви Исторического факультета. Москов-
ский государственный университет им. М.В. Ломоно-
сова, г. Москва, Российская Федерация; учитель исто-
рии и обществознания. Московский государственный 
лингвистический университет, г. Москва, Российская 
Федерация. E-mail: frolovmol@mail.ru 

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0400-9278 

 Dmitriy I. Frolov, Post-Graduate Student, Church 
History Department of History Faculty. Lomonosov Mos-
cow State University, Moscow, Russian Federation; 
Teacher of History and Social Studies. Moscow State Lin-
guistic University, Moscow, Russian Federation. E-mail: 
frolovmol@mail.ru 

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0400-9278 

   
Поступила в редакцию 11.11.2019 г. 
Поступила после рецензирования 05.12.2019 г. 
Принята к публикации 20.01.2020 г. 

 Received 11 November 2019 
Reviewed 5 December 2019 
Accepted for press 20 January 2020 

 
 
 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 Шикунова И.А., Щербинин П.П., 2020 136 

DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-184-136-145 
УДК 93/94+376.6 

Ясли-приюты как особая форма социального попечения  
в Тамбовской губернии в начале ХХ века 

Инна Александровна ШИКУНОВА, Павел Петрович ЩЕРБИНИН 
ФГБОУ ВО «Тамбовский государственный университет им. Г.Р. Державина» 

392000, Российская Федерация, г. Тамбов, ул. Интернациональная, 33  
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9154-9071, e-mail: inna-barsukova82@mail.ru 

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7886-7833, e-mail: shcherbinin2010@gmail.com 

Nurseries as a special form of social care  
in the Tambov Governorate in the early 20th century 

Inna A. SHIKUNOVA, Pavel P. SHCHERBININ 
Derzhavin Tambov State University  

33 Internatsionalnaya St., Tambov 392000, Russian Federation 
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9154-9071, e-mail: inna-barsukova82@mail.ru 

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7886-7833, e-mail: shcherbinin2010@gmail.com 

Аннотация. Рассмотрены особенности становления и развития яслей-приютов как особого 
социального института в Тамбовской губернии в начале ХХ века. Губернский и уездный 
уровни рассмотрения заявленной научной проблемы позволяют провести успешную рекон-
струкцию становления и деятельности детских яслей-приютов для подкидышей, детей-
сирот как в городской, так и в сельской местности, что отражало сложившуюся в регионе 
практику социального попечения и призрения «детей беды». Выявлены особенности реали-
зации земских инициатив по социальной защите подкидышей и детей-сирот, а также уровни 
и формы такой поддержки таких категорий российского социума органами местного само-
управления. Уточнены возможности организации приютов для подкинутых детей при гу-
бернской и уездных земских больницах и родильных отделениях. Отмечена роль конкрет-
ных медицинских работников в развитии гражданских инициатив и общественного служе-
ния в деле спасения подброшенных детей. Выявлены историографические традиции как 
отечественных, так и зарубежных историков при изучении призрения детей-сирот в контек-
сте организации социальной работы и развития социальных институтов, в том числе яслей-
приютов. На основе анализа широкого круга исторических источников удалось выявить 
наиболее успешные и результативные практики организации яслей-приютов как в мирные 
годы, так и в периоды Русско-японской 1904–1905 гг. и Первой мировой войны 1914–1918 гг., 
что позволило рассмотреть различные малоизученные аспекты заявленной научной про-
блемы. Выявлены региональные особенности системы социальной защиты детей-сирот 
сквозь призму ясельного присмотра. Уточнена позиция и роль православной церкви по ор-
ганизации сиротского призрения в монастырях в периоды военного лихолетья 1914–1918 гг. 
Выявлены основные постановочные вопросы перспектив изучения широкого спектра про-
блем истории детского сиротства в Тамбовской губернии в начале ХХ века. Обращено вни-
мание на важность учета региональной специфики и конкретно-исторических проявлений 
социальной политики при проведении изучения благотворительной поддержки и частной 
общественной инициативы рассматриваемого периода.  
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Abstract. We consider the formation and development features of the nurseries as a special social 
institution in the Tambov Governorate in the early of 20th century. The governorate and county 
levels of declared scientific problem consideration allows to conduct the successful reconstruction 
of the formation and activities of infant nurseries for foundlings, orphans in both urban and rural 
areas, which reflected the practice of social care and charity of “trouble children”. We reveal the 
implementation features of county initiatives for the social protection of foundlings and orphans, 
as well as the levels and forms of such support for such categories of Russian society by local au-
thorities. We clarify the possibilities of organizing nurseries for foundlings at the governorate and 
county hospitals and maternity wards. We note the role of particular medical workers in the devel-
opment of civic initiatives and public service in the rescue of foundlings. We identify the historio-
graphic traditions of both domestic and foreign historians in the study of the orphans charity in the 
context of the social work organization and the social institutions development, including nurse-
ries. Based on the analysis of a wide range of historical sources, it was possible to identify the 
most successful and effective practices of organizing nurseries both in the peaceful years and in 
the periods of Russian-Japanese War of 1904–1905 and World War I 1914–1918, which allowed 
us to consider various little-studied aspects of the stated scientific problem. We reveal the regional 
features of the social protection system for orphans through the prism of nursery care. We clarify 
the position and role of the Orthodox Church on the organization of orphan charity in monasteries 
during the war years of 1914–1918. We reveal the main posing issues of the prospects for studying 
a wide range of problems in the history of orphanhood in the Tambov Governorate in the early 
20th century. We pay attention to the importance of taking into account regional specifics and spe-
cific historical manifestations of social policy when conducting a study of charitable support and 
private public initiatives of the considered period. 
Keywords: orphans; nurseries; Tambov Governorate; social care; Russian Empire; charity; county 
councils; county hospitals 
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Модернизация повседневной жизни и се-
мейных практик в Тамбовской губернии, 
стремление женщин обрести равноправие в 
профессиональной сфере, социальные катак-
лизмы военных лет (Русско-японской войны 
1904–1905 гг. и Первой мировой войны 1914–
1918 гг.), революционные потрясения 1905–
1907 гг. и 1917 г. вызывали насущную необ-
ходимость ухода и воспитания детей-сирот, а 
также присмотра за маленькими детьми.  

Рассматривая широкий спектр организа-
ционных и социально значимых аспектов 
призрения детей-сирот и создания яслей-
приютов, необходимо ответить на следую-
щие постановочные вопросы: 

1) насколько востребованы были среди 
городского и сельского населения такие яс-
ли-приюты и отражали ли они потребности и 
настроения современников? 

2) как практика призрения детей-сирот в 
яслях способствовала их социализации и 
формированию навыков самостоятельности? 

3) использовался ли европейский опыт 
призрения детей-сирот в детских приютах 
или «калькировались» традиции столичных и 
соседних регионов Российской империи? 

4) какие сословно-социальные, профес-
сиональные и этноконфессиональные группы 
населения региона наиболее активно участ-
вовали в создании таких яслей-приютов или 
оказывали необходимую финансовую под-
держку? 

Различные стороны попечения о детях-
сиротах рассмотрены в работах столичных и 
региональных историков в контексте изуче-
ния социальной работы в Российской импе-
рии [1], деятельности благотворительных уч-
реждений [2–4] и социальной работы [5; 6]. 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 138 

Земское участие в организации призре-
ния детей-сирот со стороны земств (в том 
числе деятельность яслей-приютов для неза-
коннорожденных) рассматривали в своих 
работах М.Д. Ван-Путерен [7], Н.А. Засецкий 
[8, с. 23-24], М.А. Ошанин [9], М.В. Птуха 
[10], В. Жижиленко [11]. Особенности орга-
низации яслей в российской деревне были 
затронуты в работе Н.М. Фрайден [12].  

Благотворительную поддержку детей-
сирот в Тамбовской губернии изучали  
Т.Г. Деревягина [13], О.А. Дорожкина [14], 
С.Ю. Истомина [15], П.П. Щербинин [16].  

Заметим, что идеи ясельного призрения 
детей возникли не случайно и отражали на-
сущную потребность в спасении «детей бе-
ды» в начале ХХ века. Кроме того, в этот пе-
риод более осмысленными и продуктивными 
стали гражданские инициативы отдельных 
категорий населения и управленцев: земцев, 
врачей, представителей других «социально» 
активных групп.  

Земское самоуправление старательно 
включилось в задачу спасения детей-подки-
дышей и организацию детских приютов. По 
инициативе женщины-врача, первого педи-
атра в Тамбовской губернии, М.С. Прокофь-
евой, стали рассматриваться вопросы охраны 
материнства и младенчества, профилактики 
детской заболеваемости и смертности [17,  
с. 3]. Профессиональная деятельность, а так-
же общественное служение этой уникальной 
женщины вполне отражали пример того, как 
развивались местные гражданские и благо-
творительные почины в условиях провинции, 
и как изменялась социокультурная атмосфе-
ра и внимание жителей региона в отношении 
социальной защиты детей-сирот. Заметим, 
что Мария Саввична Прокофьева весьма ус-
пешно, результативно и эффективно демон-
стрировала, как отдельно взятая личность 
может будоражить общественное сознание, 
внося личный вклад в спасение подкинутых 
детей.  

Примечательно, что, хотя независимая и 
откровенная врачебная оценка М.С. Про-
кофьевой нередко беспокоила и озадачивала 
земцев, но они поддерживали инициативы 
«общественницы», твердо и неуклонно за-
щищавшей интересы матери и ребенка в 
Тамбовской губернии. Ее деятельность впол-
не отчетливо демонстрирует важность «лич-
ной» инициативности и уровни развития 

гражданского сознания в условиях провин-
циального, как правило, весьма консерватив-
ного регионального социума.  

Вполне очевидно, что необходим некий 
импульс и яркие, уникальные личности, ли-
дерство и авторитет которых «заражали» бы 
окружающих, разрушая «сонное царство», 
застой и рутину, внося новые веяния в тра-
диционные патриархальные отношения. В 
Тамбовской губернии, как и в других регио-
нах Российской империи во второй половине 
XIX – начале ХХ века, регулярно «вспыхи-
вали» такие инициативы, возникали потреб-
ности общественного служения, происходила 
реализация практических дел по поддержке 
тех, кто наиболее нуждался в призрении и 
защите, в том числе в отношении «детей бе-
ды» [16, с. 40].  

Кропотливое изучение медико-социаль-
ных процессов в рамках земского призрения 
детей-сирот в Тамбовской губернии было 
проведено С.Ю. Истоминой, которая спра-
ведливо отметила, что рост количества неза-
коннорожденных детей в регионе зависел от 
многих условий: материального положения, 
уровня грамотности, ситуации в семье и со-
циальном окружении. Также фиксировалось 
нежелание матерей брать на себя заботу о 
лишнем ребенке, особенно незаконнорож-
денном. Не случайно при больницах и ро-
дильных отделениях стали открываться при-
юты для детей. В Моршанской уездной зем-
ской больнице детей-подкидышей лечили, а 
затем распределяли их по семьям, желающим 
взять ребенка на воспитание. По такой же 
схеме работали в Тамбовской губернии и 
других, открытые при уездных и губернской 
больницах детские или родильные отделения 
[15]. Судя по материалам годовых отчетов за 
1896–1904 гг., средний процент смертности 
детей-подкидышей в Моршанском приюте 
составлял 17,88 %1. 

Собственно, ясельное дело в Тамбовской 
губернии стало развиваться в начале ХХ ве-
ка, после того, как в 1900 г. на губернском 
совещании врачей доктором Ментовым был 
прочитан доклад о «яслях-приютах» в селах 
и деревнях в рабочую пору. В этом докладе 
указывалось, какую пользу имели такие яс-
ли-приюты, существовавшие уже во многих 

                                                                 
1 Краткий обзор медико-лечебной санитарной ор-

ганизации в Тамбовском уезде за 1866–1926 гг. Там-
бов, 1926. С. 27-53. 
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губерниях, какой результат они принесли в 
гигиеническом, профилактическом и воспи-
тательно-образовательном отношениях, а 
также в смысле предотвращения пожаров в 
летнее время. Собранием врачей было поста-
новлено ходатайствовать перед губернским 
земским собранием об ассигновании средств 
на устройство яслей-приютов на лето в де-
ревнях и селах Тамбовской губернии. Таким 
образом, именно медицинские работники 
инициировали открытие ясель-приютов в 
Тамбовской губернии и активно лоббировали 
эту деятельность регионального земства. 

В с. Дегтянка Козловского уезда ясли-
приюты были открыты с 26 июня по 17 июля 
1901 г. и помещались в наемном помещении. 
За указанный срок ясли посетило: грудных – 
2, подростков (от 1,5 года до 8 лет) – 166, в 
том числе мальчиков – 87, девочек – 79; ито-
го 168 человек. 

В яслях-приютах в с. Вишневое помеще-
нием служила местная сельская школа, где 
было достаточно места для размещения в ней 
до 40 подростков и до 10 грудных детей. Для 
грудных детей были изготовлены плетеные 
корзинки, сделаны подушечки, простыни и 
белье, по две смены; на подростков сшиты 
рубашки, построен в саду школы навес и под 
ним плита с котлом для горячей воды; при-
обретены стерилизационные аппараты для 
молока, соски и пузырьки к ним, и заготов-
лен небольшой запас медикаментов, необхо-
димых для первого пособия как грудным, так 
и подросткам в случае их болезни2. 

В первый день явилось 68 человек, но, 
необходимо учитывать, что местные жители 
смотрели на ясли-приюты как на «даровую 
столовую» и, отобедав, все дети и подростки 
тотчас же разбрелись, сказав, что к вечеру 
придут опять «ужинать». В последующие 
дни, однако, обозначился тот контингент, 
который действительно нуждался в таких 
яслях-приютах – это сироты и наполовину 
сироты. Этот были дети от 1,5 до 8 лет, кото-
рые посещали ясли, вплоть до закрытия их, с 
30 июня по 6 августа. Грудных детей было 
немного, и объяснялось это тем, что собст-
венно настоящей рабочей поры было немно-
го. Кроме того, матери неохотно отдавали 
грудных детей, но охотно освобождались от 
подростков, особенно неродных. В течение 

                                                                 
2 Санитарный обзор Тамбовской губернии: март–

ноябрь 1903. Тамбов, 1903. С. 387-388. 

дня дети занимались на площадке перед 
школой и в саду школы играли в мяч, лошад-
ки, лапту, занимались простейшими гимна-
стическими упражнениями, купались в реке, 
слушали рассказы, басни и сказки3.  

В 1902 г. в Козловском уезде были от-
крыты еще двое яслей-приютов: в с. Богоро-
дицкое Ново-Дегтянской волости и в с. Ста-
рая Дегтянка, оба на средства земства; в  
с. Вишневое имелись детские ясли на част-
ные средства. Опыт яслей в Козловском уез-
де управа признала вполне удавшимся. В се-
лах, где были ясли, пожаров не наблюдалось, 
никто из посещавших ясли детей не умер. 
Состояние здоровья детей было вполне бла-
гополучное и хорошее. Управа, со своей сто-
роны, нашла, что Козловскому земству сле-
дует продолжить и расширить свой опыт с 
детскими летними яслями. 

В 1903 г. подобные ясли-приюты было 
решено открыть в с. Куймань Лебедянского 
уезда, где их организация была делом совер-
шенно новым. Ясли-приюты в Тамбовской 
губернии так и оставались делом филантро-
пическим, с незначительным участием зем-
ских средств и практически без помощи са-
мого населения. Крестьяне охотно помогали 
яслям продуктами, предметами ухода за 
детьми, но о том, чтобы организовать ясли на 
счет крестьянских обществ, даже не велось 
обсуждение на крестьянских сходах, и доку-
ментов подобного рода не сохранилось в ма-
териалах уездных управ. Так, на губернском 
земском собрании 9 декабря 1906 г. губерн-
ская управа просила ассигновать по 250 руб-
лей на каждый уезд, а всего на ясли 3000 
рублей, исходя из расчета предыдущих лет; 
собрание ответило согласием, при этом не 
было высказано пожелание в будущем при-
влекать средства крестьянских обществ [18, 
с. 202, 209]. В дальнейшем ясли-приюты так 
и остались делом благотворительным, без 
попыток привлекать местную крестьянскую 
самодеятельность и финансирование. 

По сравнению с соседними губерниями, 
в Тамбовском земстве к открытию ясельного 
дела обратились гораздо позднее, и развива-
лось оно менее интенсивно. К примеру, к 
1904 г. в Воронежской губернии количество 
яслей достигло 42, Саратовской – 30 (хотя 
там приступили к открытию яслей на год 

                                                                 
3 Санитарный обзор Тамбовской губернии…  

С. 394. 
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позже, чем в Тамбовской), Рязанской – 26, 
тогда как в Тамбовской губернии их число не 
превышало 20. 

Примечательно, что еще в 1891 г. там-
бовские врачи на заседании заявили о важно-
сти и пользе открытия яслей для детей, чьи 
матери могли получить возможность работать 
и обеспечивать им пропитание. На собрании 
выступил с докладом доктор Ф.В. Сперан-
ский, который рассказал об опыте организа-
ции яслей в департаменте Сены (Париж, 
Франция), а также в Харьковской и Москов-
ской губерниях. Он высказал пожелание, 
чтобы земство и другие общественные учре-
ждения взялись за это дело. На собрании раз-
вернулась дискуссия о том, как важно разъ-
яснять общественным учреждениям необхо-
димость открытия яслей, в частности, там-
бовскому земству4. В данном случае, это 
очень хороший пример того, как обществен-
ная организация медицинской направленно-
сти понимала важность оказания воздействия 
на земские органы с целью решения пробле-
мы призрения детей в яслях. По сути, это 
было проявление инициативы гражданского 
общества и обращения к властным структу-
рам для решения актуальной проблемы соци-
ального призрения детей в Тамбовской гу-
бернии. 

Примечательно, что в конце XIX – нача-
ле ХХ века в уездных городах Тамбовской 
губернии также возникали детские дома тру-
долюбия, получившие название Ольгинских. 
Первый такой Ольгинский приют был осно-
ван в Царскосельском уезде в ознаменование 
рождения Великой княжны Ольги Николаев-
ны в 1895 г. Положение о приютах было ут-
верждено 31 января 1896 г. Основными зада-
чами Ольгинских приютов являлось призре-
ние и воспитание остающихся без присмотра 
и пристанища детей обоего пола с целью 
подготовки их к самостоятельной трудовой 
жизни. При каждом из приютов создавалось 
«Попечительное общество об Ольгинском 
детском приюте трудолюбия».  

Первый Ольгинский приют для мальчи-
ков в г. Козлов Тамбовской губернии был 
основан в 1899 г. В г. Шацк в 1901 г. также 
было ассигновано 5000 руб. на проектирова-
ние и постройку здания для Ольгинского 

                                                                 
4 Тамбовское медицинское общество. Протоколы 

Тамбовского медицинского общества. № 1-3, 4-5, 6-9, 
10-12. Тамбов, 1891. С. 42. 

приюта. Он был рассчитан на 20 мальчиков, 
которые должны обучаться различным ре-
меслам, а также огородничеству, садоводству 
на небольшом участке земли. Были открыты 
такие же приюты в уездных городах Липецк 
и Моршанск. 

Появление детских яслей в губернском 
городе Тамбов было не случайным. Особые 
обстоятельства, к которым можно отнести 
военную повседневность 1904–1905 гг., спо-
собствовала проявлению отдельных частных 
инициатив городской медицинской интелли-
генции. Мобилизация 1904 г. в Тамбовской 
губернии выявила острую необходимость 
яслей для детей женщин-работниц, которые 
после призыва мужей в армию стали единст-
венными кормилицами своих семей. По ини-
циативе старшего врача губернской земской 
больницы И.Э. Гаген-Торна и В.А. Гаген-
Торн 18 ноября 1904 г. состоялось первое 
учредительное собрание попечительного об-
щества о яслях. Был принят устав, начался 
сбор пожертвований, и уже 30 января 1905 г. 
были открыты первые ясли в Тамбове при 
работном доме. Они обслуживали преиму-
щественно район первой части г. Тамбов 
(Пушкарский). Вторые ясли в Тамбове были 
открыты 27 апреля 1905 г. на Первой Долгой 
улице в доме Ломберга. Они обслуживали в 
основном третью часть Тамбова, где жили 
наименее обеспеченные женщины: прачки, 
поденщицы, портнихи и пр.5 Так, частная 
инициатива помогала немного смягчать тя-
желое положение и поддержать солдатские 
семьи и детей-сирот. Постепенно основными 
обитателями убежища «Ясли» становились 
круглые сироты, которые с двухлетнего воз-
раста жили там на постоянной основе и на 
полном содержании. 

Заметим, что В.А. Гаген-Торн была на-
правлена в Санкт-Петербург для знакомства 
с устроенными в столице яслями. После ее 
возвращения был организован сбор пожерт-
вований вещами и деньгами у частных лиц и 
возбуждено ходатайство перед учреждения-
ми о субсидиях возникающему обществу. По 
ходатайству Попечительского совета 23 фев-
раля 1905 г. ясли были приняты в Комитет 
трудовой помощи, находившийся под покро-
вительством императрицы Александры Фе-

                                                                 
5 Тамбовский голос. 1905. 24 июня. 
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доровны6. Почетной попечительницей уст-
раиваемых обществом яслей была избрана 
супруга тамбовского губернатора Мария 
Александровна фон-дер-Лауниц. Подобное 
привлечение «первых дам» губернии не вы-
зывало никаких нареканий, так как это было 
не только устоявшейся традицией, но и по-
зволяло усилить сбор пожертвований на ну-
жды благотворительности и поддержки де-
тей-сирот. 

Как видно из специально заведенных 
карточек-дневников, куда регистрировались 
все посещающие ясли дети с подробными о 
каждом из них сведениями, родители прино-
симых в ясли детей были по преимуществу 
люди, занимавшиеся поденной работой. Воз-
раст детей, посещавших ясли, колебался ме-
жду 9 месяцами и 1 годом. Из детей школь-
ного возраста в 1905 г. в яслях призревались 
13 человек: из них девочка и мальчик 11 лет – 
глухонемые, мальчик 14 лет – слабоумный и 
три мальчика – 8, 11 и 12 лет – нищие, взя-
тые с улицы. Понятно, что при отсутствии в 
Тамбове и губернии специального приюта 
для глухонемых это была единственная воз-
можность помочь таким детям. 

В яслях дети переодевались в чистое бе-
лье и одежду, которые закупались на по-
жертвованные средства. Кормили детей два 
раза в день, на обед и ужин давали мясное 
блюдо и кашу с молоком. Члены Правления 
Общества М.С. Прокофьева и И.Э. Гаген-
Торн оказывали детям медицинскую помощь 
и в случае необходимости отправляли детей 
в губернскую земскую больницу. Многие 
горожане, хозяева магазинов, местные пред-
приниматели охотно жертвовали для детей 
продукты, вещи и деньги. 

В 1908 г. приют переименовался в Оль-
гинское трудовое убежище, которое предна-
значалось как ясли для беспризорных детей и 
содержалось за счет известной меценатки 
Ю.Д. Бибиковой. 24 ребенка находились в 
убежище постоянно, а еще 22 приходили на 
дневное пребывание [14, с. 31]. 

В отчете о деятельности Тамбовского 
попечительного общества о яслях за 1907 г. 
отмечалось, что «придерживаясь принципа, 
положенного обществом в основе возникно-
вения попечительства о яслях, то есть оказа-
ния помощи бедному люду г. Тамбов и его 

                                                                 
6 Отчет о деятельности Тамбовского попечитель-

ного общества о яслях 1905 г. Тамбов, 1906. С. 2. 

окрестностей, заключающееся во временном 
приюте сирых и убогих малышей, массами 
шатающихся по городу раздетых и голодных, 
брошенных на произвол судьбы детей пья-
ниц родителей ли бедных поденщиц, сниски-
вающих себе пропитание работами по лю-
дям»7.  

Летом ясли посещали до 80 детей, а зи-
мой 50. В ясли ходили много очень бедных и 
многосемейных вдов, нередко покинутых 
мужьями-пьяницами. Большинство детей 
приходили сами или в сопровождении стар-
ших братьев или сестер. В яслях жили и  
4 круглые сироты, а троих детей усыновили 
местные жители. 

В 1909 г. в убежище находилось 26 че-
ловек, 14 мальчиков и 12 девочек: 12 из Там-
бовского уезда, по 2 из Кирсановского, Тем-
никовского, 3 из Козловского уезда и пр. 
Возраст детей был от 1 до 11 лет. Иногда де-
тей в ясли приводилось до 106 человек, но в 
зимние месяц принимали только около 60, а в 
летние до 90 детей. Большинство детей было 
в возрасте от 6 до 9 лет. Всего было в 1907 г. 
16421 посещение. Все дети были одеты в 
одинаковое белье и одежду, закупленные на 
деньги попечительства8. 

В соответствии с законодательством бы-
ло сформировано Тамбовское попечительное 
общество об Ольгинском детском трудовом 
убежище и Александровских яслях. Попечи-
тельницей этих учреждений для призрения 
детей оставалась супруга тамбовского губер-
натора – М.В. Муратова. Члены общества 
стали собирать средства на постройку собст-
венного здания для трудового убежища, по-
лучили поддержку земских деятелей, а также 
некоторых тамбовских меценатов: граф 
Строганов выделил 300 руб., М.В. Асеев – 
600, а позже неоднократно высылал Попечи-
тельству по 300 руб.9 Субсидировали строи-
тельство и тамбовское губернское земство, 
выделившее 3000, Тамбовская городская 
управа – 10000, уездные земства. Вскоре 
здание убежища стоимостью 64000 руб. было 
построено.  

Важно заметить, что успешный опыт яс-
лей в Тамбове транслировался и в уездах 

                                                                 
7 Отчет о деятельности Тамбовского попечитель-

ного общества о яслях. За 1907 г. Тамбов, 1908. С. 3.  
8 Там же. С. 7. 
9 ГАТО (Государственный архив Тамбовской об-

ласти). Ф. 25. Оп. 1. Д. 143. Л. 5. 
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Тамбовской губернии. В частности, летом 
1907 г. по инициативе уездного санитарного 
совета в Лебедянском уезде продолжили ра-
боту приюты-ясли, которые функционирова-
ли и в 1906 г. в 4 пунктах: с. Б-Избищи, Ека-
териновка, Сланское и Попово. Тамбовское 
губернское земство ассигновало для них  
250 руб. Население сел, где работали ясли, 
остались ими очень довольны, так как матери 
спокойно шли на полевые работы, будучи 
уверенными, что за детьми будет хороший 
уход10. 

В 1914 г. в газете «Тамбовские отклики» 
был опубликован специальный сюжет о яс-
лях: «Ясли в Тамбове были открыты 18 но-
ября 1904 года. Так что текущий год является 
годом десятилетнего существования их и, 
следовательно, юбилейным годом. Свою оп-
ределенную физиономию ясли утратили еще 
в 1907 году, превратившись в особого вида 
трудовое убежище. При яслях был открыт 
небольшой интернат, существующий и по-
сейчас, для призрения брошенных беспри-
ютных детей. Но, наряду с открытием интер-
ната, в яслях принимались и принимаются и 
приходящие дети. Интернат этот не служит 
постоянным, до совершеннолетия воспитан-
ника или воспитанницы, приютом, а является 
лишь временным пристанищем. При первой 
же возможности дети-интернаты размещают-
ся по разным местным благотворительно-
воспитательным учреждениям, или же, – ко-
гда удается выхлопотать для детей-подкиды-
шей сословный вид, – «в дети» к частным 
лицам. Так, за семь лет существования ин-
терната в нем перебывало 37 детей. Все они 
уже размещены таким образом: 15 девочек – 
в Дом трудолюбия, 8 усыновлены частными 
лицами, 6 – помещены в Носовский приют,  
4 – в Мариинский, один отдан на обучение 
портному и один – в типографию. Оба по-
следние мальчика одежду и содержание по-
лучают от яслей. Кроме того, двух из тех же 
37-ми удалось пристроить в ясли при с. Рас-
сказово, одного – в земский сиротский дом 
(мальчик этот учится в 4-м классе гимназии) 
и одного – в Нарышкинское общежитие 
(мальчик учится во 2-м классе гимназии). 

Для обучения грамоте как интернатов, 
так равно и приходящих детей приглашен 
преподаватель одного из местных приход-

                                                                 
10 Журналы очередного Лебедянского уездного 

земского собрания сессии 1907 г. С. 139. 

ских училищ, приглашен также и священник 
для преподавания Закона Божия. Обучение 
ведется по программе начальных училищ, и 
дети достаточно подготовлены, чтобы сдать 
выпускной экзамен при Толмачевском на-
чальном училище. Дети же, не достигшие 
еще школьного возраста, – самые маленькие 
из них, – занимаются изготовлением ручек 
для ношения покупок, а немного постарше 
мальчики изготовляют картонки под шляпы, 
а девочки занимаются починкой белья, вяза-
нием, вышиванием и исполняют некоторые 
мелкие работы по хозяйству. Для оказания 
врачебной помощи заболевшим детям при-
глашен врач Терлецкий, который уже в тече-
ние 6-ти лет несет эти обязанности совер-
шенно безвозмездно. Но каждогодное суще-
ствование этого, безусловно, полезного уч-
реждения находится в полной зависимости 
от частных пожертвований, так как своих 
средств и определенных доходов у яслей по-
ка не имеется. Тем не менее, и теперь, при 
скудости и непостоянстве средств, за год бы-
вает не менее 15-ти, 17-ти тысяч посещений 
приходящими детьми, получающими здесь и 
надзор, сытное и здоровое питание, и обуче-
ние грамоте. У О[бщест]ва, в ведении кото-
рого находятся ясли, имеется собственное 
недавно выстроенное, прекрасное трехэтаж-
ное кирпичное здание под ясли, но само 
О[бщест]во зданием этим не пользуется, сда-
вая его в аренду под солдатские казармы. Но 
все же О[бщест]во намерено в недалеком бу-
дущем, собравшись с силами, перевести ясли 
в свое здание, переименовать их в «трудовое 
убежище» и соответственно изменить весь 
их теперешний внутренний склад. Ясли на-
ходятся сейчас под покровительством архи-
епископа Кирилла, помогающего часто и ма-
териально, и статс-дамы А.Н. Нарышкиной, 
которая также оказывала и продолжает ока-
зывать материальную поддержку яслям»11 
[19, с. 16-17]. 

В период Первой мировой войны 1914–
1918 гг. тамбовское земство выделяло еже-
годное пособие на содержание убежища и 
яслей в размере 600 руб.12 Но этих денег не 
хватало, и было принято решение сдать зда-
ние Ольгинского приюта под казармы за 

                                                                 
11 Тамбовские отклики. 1914. 4 апр.  
12 Доклады Тамбовской губернской земской упра-

вы Тамбовскому губернскому земскому собранию оче-
редной сессии 1916 г. Тамбов, 1916. С. 3. 
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5000 годовых, что пополняло доходную 
часть приюта. Романовский комитет выделил 
20000 на покупку и оборудования нового 
здания, в котором должны были бы содер-
жаться 50 сирот, отцы которых погибли на 
войне13.  

Не оставалось в стороне от «ясельного 
движения» в губернии и православное духо-
венство. В приходах Тамбовской епархии в 
период Первой мировой войны 1914–1918 гг. 
активно открывались совершенно новые для 
тамбовской деревни учреждения – детские 
приюты-ясли. В 1915 г. такие ясли были уч-
реждены и действовали в 55 приходах епар-
хии, в которых содержались дети обоих по-
лов в возрасте от 1 до 8 лет. Всего призрева-
лось 2113 человек, причем израсходовано бы-
ло на содержание «яслей» деньгами, не считая 
пожертвований продуктами, 3454 руб.14 Не-
обходимо учитывать, что фактически таких 
приютов-яслей было гораздо больше и чаще 
всего они стихийно устраивались самими 
жителями деревень.  

В период Первой мировой войны 1914–
1918 гг. наконец включились в заботу о де-
тях и тамбовские мужские монастыри, кото-
рые начали призревать детей-сирот из сол-
датских семей. В Моршанском Казанском 
мужском монастырях и Козловско-Терской 
общине были открыты приюты для 113 де-
тей, осиротевших после гибели их отцов на 
войне. 

Женские монастыри Тамбовской епар-
хии тоже отреагировали на волю Св. синода 

                                                                 
13 Журналы Тамбовского губернского земского 

собрания очередной сессии 1915 г. Тамбов, 1915. С. 140. 
14 Духовенство Тамбовской епархии и война // 

Тамбовские епархиальные ведомости. 1916. 30 янв.  
C. 125-136. 

и с января 1915 г. были открыты приюты для 
детей, отцы которых погибли на фронте: при 
Тамбовском Сухотинском – на 10 человек, 
Тамбовском Тулиновском – на 11 человек, 
Козловском Боголюбском – 5, Козловском 
Ахтырском – 10, Кирсаново-Оржевском – 10, 
Кирсановско-Тихвинском – 10, Темников-
ском Рождество-Богородицком – 10, Кадом-
ском Милостливо-Богородицком – 5, Лебе-
дянском Сезеновском – 10, Лебедянском 
Троекуровском – 10, Усманском Софийском – 
10, Шацком Черниевом – 3, Спасском Казан-
ском – 4, Моршанской общине Всемилостли-
вого Спаса – 3 человека [20]. 

Таким образом, ясли-приюты для детей-
сирот в начале ХХ века показали свою вос-
требованность и эффективность как институт 
социального попечения, успешность в соци-
альной защите обездоленных и несчастных 
детей, а их опыт продолжал реализовываться 
в Тамбовской губернии и при коммунистиче-
ском режиме в ХХ веке [21]. Проблема соци-
альной защиты материнства и младенчества 
стала одним из ведущих лозунгов советской 
власти и должна была продемонстрировать 
успехи в социальном обеспечении нового 
социального социалистического государства. 

Представляется перспективным прове-
дение компаративистских исследований по 
рассмотренной научной проблеме сквозь 
призму истории повседневности, истории 
частной жизни и социальной работы. Полез-
ным было бы привлечение работ и методоло-
гии демографов и этнологов, специалистов 
по гендерной истории и истории материнства 
и детства, социального попечения и призре-
ния «детей беды» как на столичном, так и на 
провинциальном уровне в начале ХХ века. 
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Аннотация. Предложена первая попытка научной социографии наиболее сложного явления 
социальной истории Великой Отечественной войны – советского партизанского движения. 
Максимально историчное исследование оказалось возможным, прежде всего, благодаря 
формированию общедоступных электронных баз данных с десятками миллионов персо-
нальных записей с десятками информационных параметров в каждой. Комплексная обра-
ботка связной репрезентативной информации различных ЭБД на длительных непрерывных 
линиях позволяет «собрать» коллективный социальный портрет советских партизан как 
комплекс формирующих признаков и сравнить его с коллективными портретами других 
групп социальных активистов 1941–1945 гг. В числе этих признаков-черт: общее и особен-
ное времени и места рождения будущих активистов периода большой войны, их социально-
го происхождения и довоенного социального положения, половозрастной структуры, на-
ционального состава, межвоенных миграций, положения в РККА и характера участия в 
войне. Особое внимание уделено социально-исторической антропологии активизма периода 
большой войны. Статья обильно обеспечена графическими итогами исследования. 
Ключевые слова: война; социальная активность; партизаны; электронные базы данных; 
длительные непрерывные линии просопографической информации; коллективный портрет 
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Abstract. We propose the first attempt at scientific sociography of the Soviet partisan movement 
as the most complex phenomenon of the Great Patriotic War social history. At most historic study 
was possible, first of all, due to the formation of publicly accessible electronic databases with tens 
of millions of personal records with dozens of information parameters in each. The complex 
processing of coherent representative information of various electronic databases on long conti-
nuous lines allows you to “gather” a collective social portrait of Soviet partisans as a complex of 
formative signs and compare it with collective portraits of other groups of social activists 1941–
1945. Among these features-traits: the general and particular time and place of birth of future ac-
tivists of the great war period, their social origin and pre-war social status, gender and age struc-
ture, national composition, interwar migrations, the status in the Workers’ and Peasants’ Red Ar-
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my and the nature of participation in the war. We pay special attention to the social and historical 
anthropology of activism during the great war. The work is abundantly provided with graphical re-
sults of the study. 
Keywords: war; social activities; partisans; electronic database; long continuous lines of prosopo-
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Часть I. Постановка проблемы,  
методология и методика исследования 

 
Термины: Советские партизаны Великой 

Отечественной войны как явление и как че-
ловеческая совокупность – люди активного 
вооруженного сопротивления оккупантам и 
их пособникам, действовавшие в тылу про-
тивника. Интегральная мотивация деятель-
ности – экзистенциальная борьба против 
смертельного врага. 

Уровни научного исследования (при иг-
норировании пафосно-пропагандистского 
подхода как неисторичного), основанные на 
принципе историзма: 

1-й – Разложение сложного явления со-
ветского партизанского движения на состав-
ляющие и анализ эволюции этих частей от 
предвоенной экспозиции к Победе. Разнове-
ликими частями данного явления (действо-
вавшими иногда по отдельности, но чаще в 
различных непростых комбинациях) были:  

а) партизаны из гражданского населе-
ния регионов СССР, оккупированных про-
тивником; 

б) партизаны из красноармейцев-«окру-
женцев»; 

в) партизаны из бежавших из плена 
красноармейцев, действовавшие в СССР; 

г) бежавшие из плена красноармейцы – 
участники европейского Сопротивления; 

д) советские диверсионно-разведыва-
тельные группы (ДРГ), созданные ДО войны, 
на случай борьбы на оставленных террито-
риях; 

е) советские ДРГ, сформированные в 
ходе войны в советском тылу и переброшен-
ные во вражеский тыл; 

ж) первичные партизанские структуры, 
созданные из местных партийных и совет-
ских работников в ближнем советском тылу 
и развернутые в действующие отряды при 
оставлении родных регионов; 

з) спецгруппы НКВД–НКГБ, «монито-
рившие» во вражеском тылу коллаборантов 
противника и занимавшиеся ликвидацией 
предателей и старших вражеских офицеров. 

В особую сложную по структуре и дей-
ствиям группу «не советских» партизан из 
СОВЕТСКИХ граждан следует выделить ак-
тивистов борьбы против немецких оккупан-
тов и их союзников в спектре от польских 
Армии Крайовой и Армии Людовой до от-
дельных украинских националистов. 

Учтем и то, что среди советских парти-
зан в СССР были вкрапления из иностранцев 
(чехи, словаки, румыны и т. д.), сменивших 
службу в армиях врага на антигитлеровскую 
борьбу. 

По совокупности конкретно-истори-
ческой сложности, политических и мораль-
ных ограничений, невысокой обеспеченности 
не всегда доступными источниками, исто-
риографического кадрового и методологиче-
ского кризиса последних десятилетий «пар-
тизанская планета» оказалась наименее изу-
ченной в столь близком космосе Великой 
Отечественной войны1. 

Тем не менее, сегодня есть возможность 
выйти на второй, более «продвинутый» уро-
вень постижения данной части социальной 
истории той войны. Опираясь, прежде всего, 
на современные управляемые ОБД «Мемо-

                                                                 
1 Великая Отечественная война. Энциклопедия. 

М., 1985. 
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риал» и «Подвиг народа» и на понимание 
разнообразных советских партизан как соци-
альных активистов, мы делаем этот шаг. 

Ведя многофакторный (время и место 
рождения, время и место призыва в РККА, 
пол, национальность, довоенный род заня-
тий, воинское звание и род войск, членство в 
коммунистических организациях, боевой 
опыт) поиск по таким маркерам повышенной 
советской социальной активности, как «пар-
тизан», «доброволец», «бежал из плена», 
«передан гестапо», «награжден» и сравнивая 
полученные результаты с подобным анали-
зом «не советской» активности по маркерам 
«предатель», «перешел на сторону врага», 
«сотрудничал с врагом», «осужден», «рас-
стрелян», «дезертировал», «самоубийство», 
мы получаем репрезентативную (миллионы 
персоналий), объективную, полную и всесто-
роннюю сравнительную зримую (графики, 
гистограммы, таблицы) социографию совет-
ских партизан. 

Источники и методика исследования 
Наиболее информативным источником в 

составлении сравнительной социографии 
советских граждан как различных типов уча-
стников и жертв Второй мировой войны ока-
зывается Объединенный банк данных (ОБД) 
«Мемориал» (https://obd-memorial.ru/html/ 
advanced-search.htm) с его 35 млн персональ-
ных записей с десятками параметров инфор-
мации о советских людях, пострадавших (на 
90 % погибших) в 1941–1946 гг. Выявление 
советских партизан по этой базе данных (БД) 
осуществлялось по двум линиям: а) поиск по 
маркеру «партизан» как воинское звание и  
б) поиск по маркерам «партиз.» и «партизан-
ского» как указание на последнее место 
службы в том или ином партизанском отряде 
или соединении. Первых в ОБД «Мемориал» 
насчитывается около 32 тыс. человек (из-за 
повторов и других дефектов источника число 
не может быть точным до десятка человек) и 
у 19,4 тыс. из них указан год рождения (ГР), 
а у 4671 человека и место рождения (МР). 
Вторых в сумме – около 22,6 тыс. человек 
при 20,3 тыс. с ГР и 7 тыс. с МР. Дата выбы-
тия (гибели, ГГ) присутствует в данных двух 
группах партизан у 26,5 тыс. и 23,6 тыс. че-
ловек соответственно. Подобная репрезента-
тивность обеспечивает надежность партизан-
ской социографии в связках «время и место 
рождения; время, место и характер выбытия 

(гибели); национальность; половозрастная 
структура; воинское звание и должность; 
время и место призыва в РККА, довоенные 
миграции; имя и антропометрия». 

Вторым массовым источником в нашей 
теме становится также общедоступная БД 
«Подвиг народа» (http://podvignaroda.ru/?#tab 
=navPeople_search) с ее 9 млн записей о на-
граждениях советских военнослужащих пе-
риода Великой Отечественной войны орде-
нами и медалями СССР. По сравнению с 
ОБД «Мемориал» эта БД менее удобна для 
поиска, ее формуляр содержит меньше ин-
формационных параметров, но главное – 
партизанам и подпольщикам в ней «не по-
везло», так как награждение данных катего-
рий борцов против нацистов и оккупантов в 
огромном большинстве проходило не в 
структурах Красной Армии и Наркомата 
обороны, а по линиям Центрального и рес-
публиканских штабов партизанского движе-
ния, НКВД и НКГБ. Потому в «Подвиге на-
рода» как БД Министерства обороны мы на-
ходим лишь 1900 награжденных партизан. 
При этом отсутствуют удостоенные высокой 
и самой массовой (около 137 тыс. награжде-
ний) партизанской награды – медали «Пар-
тизану Отечественной войны». Правда, дан-
ного количества партизан «Подвига народа» 
с добавлением биографий 259 партизан – Ге-
роев Советского Союза и Героев РФ доста-
точно для общего анализа половозрастного и 
национального состава, мест рождения, меж-
военных миграций, антропонимических ха-
рактеристик награжденных партизан. И все 
же обе БД – «Мемориал» и «Подвиг народа» – 
обеспечивают бесценную для исследователя 
возможность погружения в подлинную соци-
альную историю войны как через сканы до-
несений о смерти бойца, так и через сканы 
представлений героев к наградам. 

Третьим электронным массовым источ-
ником в сравнительной социальной истории 
войны служит Сводная база данных (СвБД) 
(http://old.v-ipc.ru/Ref/all.asp). Она содержит 
более 4,5 млн персоналий, включая более  
600 тыс. жертв блокады Ленинграда и более 
3,5 млн погибших уроженцев 16 регионов 
РСФСР. Информационный потенциал, воз-
можности поиска по этой БД ниже, чем у 
ОБД «Мемориал» и «Подвиг народа», и в ней 
нет прикрепленных документов, но ее пре-
имуществами оказываются высокая точ-

https://obd-memorial.ru/html/%20advanced-search.htm
https://obd-memorial.ru/html/%20advanced-search.htm
http://podvignaroda.ru/?#tab =navPeople_search
http://podvignaroda.ru/?#tab =navPeople_search
http://podvignaroda.ru/?#tab =navPeople_search
http://old.v-ipc.ru/Ref/all.asp
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ность, «чистота», а алгоритм поиска позволя-
ет разделить погибших по полу и возрасту, 
что при подсчетах миллионов людей много-
кратно ускоряет обработку данных по поло-
возрастной динамике смерти в войну. Опре-
деленным исследовательским «везением» 
можно считать и то, что в число 16 регионов 
СвБД попали 9 областей (Архангельская, 
Вологодская, Курская, Ленинградская, Ли-
пецкая, Новгородская, Смоленская, Тульская 
области, Карелия), полностью или частично 
оккупированные врагом, затронутые фрон-
том в годы войны, что неизбежно делало их 
зонами партизанской борьбы [1–4]. 

И, конечно, важными свидетельствами 
для понимания мотивации и особенностей 
партизанской борьбы, характера противника, 
драматических и трагических реалий войны 
служат письма, дневники, воспоминания, 
фоно- и фотодокументы, исходящие от со-
ветских бойцов – от рядовых связных, раз-
ведчиков, подрывников до комиссаров и ко-
мандиров партизанских отрядов, – сражав-
шихся в тылу врага [5; 6]. 

Принцип историзма как единственно 
возможный метод определяет два связных 
методических приема выяснения коллектив-
ных портретов советских партизан: 1) отсле-
живание сравнительной социографической 
динамики на длинных непрерывных рядах 
репрезентативных данных и 2) структурный 
анализ отдельных сторон облика наших ге-
роев с графической презентацией получен-
ных результатов. 

 
Часть II. Время и место рождения,  

межвоенные миграции, половозрастной  
состав советских партизан 

 
Время рождения и средний возраст 
Рисунок кривой рождений и средний 

возраст советских партизан определены ме-
нявшимися во времени комбинациями их 
социальных составляющих: до 1890-х гг. ро-
ждения наши партизаны почти исключи-
тельно представлены гражданскими «стари-
ками»; с 1890-х гг. рождения в них до полно-
го преобладания к 1922 г. рождения нараста-
ет доля военнослужащих (красноармейцы, 
бежавшие из плена, «окруженцы» и совет-
ские бойцы, заброшенные во вражеский 
тыл), которая гаснет к 1927 г. рождения, ус-
тупая место «не поднятой на призыв» в 

РККА молодежи, юношам и подросткам не-
призывных возрастов. Данное отличие пар-
тизан от РККА с советской стороны фронта 
обеспечило им один из самых молодых сред-
них возрастов. Партизанам-мужчинам по 
маркеру «партизан» на 1943 г. было в сред-
нем 27,84 года, а по маркерам «партиз. + 
партизанского» – 27,38 года. Абсолютный 
пик – 16–18 % общего числа – рождений бу-
дущих партизан пришелся на 1923–1924 гг., 
то есть в середине войны этим ребятам было 
по 19–20 лет (рис. 1–5).  

Из советских патриотов ровесниками 
(27,55 года) партизан были красноармейцы, 
бежавшие из плена, а самыми молодыми – 
добровольцы с их 26,1 года. Из антисовет-
ского актива чуть моложе партизан (27,37 
года) оказались помеченные маркером «со-
трудничал с врагом», так как они в большин-
стве своем состояли из неармейской молоде-
жи и подростков, угнанных в Германию. 

Для сравнения – самыми «старыми» из 
советских бойцов были красноармейцы, 
умершие от болезней, и небольшая группа 
подпольщиков (по 34 года), а во всей сово-
купности призыва/потерь РККА средний 
возраст сельских уроженцев составлял в за-
висимости от региона рождения 31–33 года,  
а горожан из-за особенностей призыва –  
28–30 лет, при общем армейском среднем в 
30,4 года. Учитывая, что наши партизаны на 
95 % были родом из села, а добровольцы 
лишь на 70 %, то их интегральную молодость 
следует считать особой приметой.  

Партизанки были в среднем еще на 3–4 
года моложе – 24,9 года в категории «парти-
зан» и 23,3 года по маркерам «партиз. + пар-
тизанского». За таким первенством стояли 
особенности призыва девушек в РККА: в 
1941 г. – юные добровольцы и военнообязан-
ные (по преимуществу фельдшеры и медсест-
ры), с весны 1942 г. – незамужние, бездетные 
девушки 1918–1924 гг. рождения. Успешная 
советская индоктринация молодежи, сопро-
тивлявшейся программе и действиям окку-
пантов, также стала фактором исключитель-
ной молодости партизанок, обеспечив 1922–
1923 гг. рождения долю в 30 % их числа. 

Особенности призыва девушек в РККА 
как канала попадания в партизанки внесло 
еще одно отличие в линию их рождений: ес-
ли линии лет рождений всех категорий муж-
чин-участников войны отразили объективное  
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Рис. 1. Доли лет рождения представителей 14-ти категорий социальной активности советских граж-

дан в ВОВ; 1885–1931 гг. рождения 
 
 

 
 
Рис. 2. Движение долей регионов рождения и «женской доли» в числе партизан (воинское звание 

«партизан»); 1871–1933 гг. рождения 
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Рис. 3. Доли лет рождения бойцов РККА, женщин СвБД, мужчин-партизан и женщин-партизан ОБД 

«Мемориал» и БД «Подвиг народа»; 1871–1933 гг. рождения 
 
 

 
 
Рис. 4. Средний возраст в 1943 г. в 26-ти категориях судьбы советских граждан в Великой Отечест-

венной войне 
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Рис. 5. Регион рождения партизан (воинское звание «партизан») 
 
 

движение жизненной статистики вплоть до 
1925 г. (подъем рождений-прироста к 1914 г. 
в рисунке 28-летнего природно-демографи-
ческого цикла, общее падение к 1917 г., ком-
пенсация 1918 г., новое падение в Граждан-
скую войну и голод 1921–1922 гг., подъем в 
первые годы нэпа), то женские армейские и 
партизанские линии рождений знают лишь 
гладкий и крутой с 1918 г. взлет к пику 1923 г. 
с еще более крутым и коротким падением с 
вершины. 

Особенна и динамика партизанских 
«женских долей». С одной стороны, женщи-
ны среди партизан заметно представлены как 
среди 60-летних бойцов в тылу врага, так и в 
совершенно юных возрастах, а в РККА ни 
пожилым женщинам (кроме единичных мед-
работников), ни девочкам 12–14 лет не было 
места. С другой – «женские партизанские 
доли» в десятки (!) раз выше долей женщин в 
военной форме по нашу сторону линии 
фронта (в среднем 5 % в категории «парти-
зан» и 3,2 % в категории «партиз. + парти-
занского» среди погибших партизан при 
средней женской доле в 0,3 % среди погиб-
ших красноармейцев Европейской России и 
менее 0,2 % по СССР, и при 1 % женщин-

военнослужащих в армейском призыве), что 
дополнительно говорит о сущности нацистов 
и их пособников и о крайне высоком риске 
боевой работы в тылу врага. И эта смертель-
но опасная, но важная работа женщин оце-
нивалась выше, чем в остальных советских 
войсках: среди партизан, награжденных ор-
денами и медалями СССР, и партизан-Героев 
Советского Союза женщины составляют 
11,5 %, в то время как среди остальных Геро-
ев Советского Союза, отличившихся в 1941–
1945 гг., «женская доля» в 20 раз меньше – 
0,56 %.  

Еще одна деталь облика награжденных 
партизан – равенство полов по среднему воз-
расту в 27,7 года на 1943 г., то есть отличив-
шиеся в партизанской борьбе мужчины оста-
лись «при своих» средних, а героям-парти-
занкам нужно было быть почти на 4 года по-
старше. 

 
Место рождения, место призыва в 

РККА, межвоенные миграции 
Подсчеты по партизанской «географии» 

как подкрепляют, так и разрушают некото-
рые стереотипы представлений об этом явле-
нии советского патриотизма. Если Белорус-
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сия, оккупированные «русские» области как 
главные регионы рождения будущих парти-
зан, а также оккупированные Прибалтика и 
национальные автономии Северного Кавказа 
как, наоборот, зоны наименьшего «производ-
ства» партизан воспринимаются с понимани-
ем, само собой разумеющимся, то Украина, 
прославленная в массовом сознании парти-
занскими соединениями и подвигами под-
польщиков, неожиданно озадачивает диле-
танта. 42-миллионная (на 1940 г.) советская 
республика, потерявшая в войне около 10 млн 
своих солдат и гражданских жителей, дала 
парадоксально мало советских партизан –
12,7 % категории «партизан» и 7,35 % кате-
гории «партиз. + партизанского», в то время 
как Белоруссия «произвела» соответственно 
29,6 и 56,7 %, а оккупированные «русские» 
области 42,5 и 30 % советских партизан. 
Провал большой, разной, на 95 % восточно-
славянской УССР в «производстве» будущих 
советских партизан становится более рази-
тельным при вычислении соответствующего 
индекса, получаемого путем деления «парти-
занской доли» региона (в %) на численность 
его предвоенного населения (в млн человек). 
Белорусские индексы в применяемых поис-
ковых категориях партизан в этом случае 
составят 3,2 и 6,2 соответственно, Северо-
Запад России даст 2,14 и 1,56, Запад России – 
0,92 и 0,84, а УССР всего 0,3 и 0,14, то есть 
ее «советско-партизанские» показатели бу-
дут в 3–7 раз хуже, чем в оккупированных 
регионах РСФСР, и в 11–36 (!) раз хуже, чем 
в БССР, но примерно равны индексам поли-
тически непростой и не очень советской 
Прибалтики или тыловой России, откуда в 
партизаны попадали через повороты красно-
армейской военной судьбы (рис. 6–10). 

В малой степени данный дефицит совет-
ского патриотизма на Украине оправдывает-
ся природно-географическими условиями 
ряда украинских областей, не слишком при-
годными для обеспечения массового парти-
занского движения (степи, безлесные равни-
ны). И, кажется, действительно – тогдашний 
новороссийский юг Украины от Мариуполя 
до Одессы как зона рождения и действий бу-
дущих советских партизан кратно проигры-
вал всей северной половине УССР от Воро-
шиловграда и Харькова до присоединенных 
до и после войны Волыни и Закарпатья.  

Но все же главная причина скромного 
«производства» партизан на Украине кры-
лась в соединении не советских и не патрио-
тических исторических доминант поведения 
и психологии большой части населения 
УССР с эффективной политикой оккупантов, 
направленной на разрыв советского общест-
ва и на противопоставление одних его частей 
другим. В числе линий этой политики были и 
конъюнктурная поддержка украинского на-
ционализма, и поощрение всяческого колла-
борационизма, и работа по изъятию молоде-
жи на работу в Рейх и подконтрольные Гер-
мании страны Европы, и отпуск по домам 
военнопленных-украинцев или более льгот-
ные условия содержания украинцев в плену2 
и т. п., в то время как огромное большинство 
белорусов, русских и остальных «унтермен-
шей» ждало свой очереди на уничтожение 
вслед за евреями, цыганами и коммунистами 
любой национальности. 

Оборотной стороной меньшей советско-
патриотической активности на Украине были 
повышенные «украинские доли» комплекса 
антисоветского поведения в годы войны3. 

По совокупности причин (движение ли-
нии фронта и длительность нахождения ре-
гиона в оккупации, возможности и политика 
советских армейских мобилизаций, нацио-
нальные структуры регионов и этапы их 
вхождения в СССР) спектры армейских по-
терь и партизанской «производительности» 
регионов совпадают лишь отчасти. Наи-
большие расхождения очевидны для Запад-
ной Украины, Западной Белоруссии, Латвии, 
Эстонии, Карелии, Крыма с уровнем совет-
ского партизанского движения много выше 
доли армейских безвозвратных потерь и в 
регионах ближнего советского тыла, Ново-
россии, Дона, Кубани, где гибель их урожен-
цев на фронте и в плену значительно пре-
взошла степень присутствия в партизанской 
борьбе. Остальные регионы (Молдавия, Лит-

                                                                 
2 По предварительной обработке информации 

ОБД «Мемориал» индексы смертности во вражеских 
лагерях военнопленных для уроженцев УССР состав-
лял в среднем 28,1 %, а для уроженцев БССР – 47,5 %, 
Узбекистана – 51,5 %, областей Европейской России – 
от 65,5 % (Сталинградская обл.) до 73,5 % (Тамбовская 
обл.). 

3 По предварительным подсчетам соотношение 
«% национальности в объеме антисоветского поведе-
ния в плену/% национальности в объеме советско-
патриотического поведения в плену» у русских выгля-
дит как 0,52, у белорусов – 1,14, у украинцев – 1,5. 
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ва, Северный Кавказ, Закавказье, Урал, Си-
бирь, Средняя Азия, Дальний Восток) демон-
стрируют относительное совпадение в не са-
мом активном участии как в армейских мо-
билизациях/потерях, так и в советском пар-
тизанском движении. 

Сравнение долей регионов рождения со-
ветских партизан по двум вариантам поиска 
(«партизан» как звание, род боевой деятель-
ности и «партиз. + партизанского» как по-
следнее место службы) демонстрирует почти 
полную их корреляцию. «Почти» относится к 
двум случаям: 1) двукратно большая доля Бе-
лоруссии в категории «партиз. + партизанско-
го»; 2) 13-кратно большая доля Европейского 
Севера России в категории «партизан». 

«Белорусский казус» объясняется тем, 
что в момент выбытия (на 92 % гибель) че-
ловек служил в партизанском отряде, соеди-
нении («партиз.» в поиске по ОБД «Мемори-
ал»), в большинстве своем действовавших в 
БССР и подчиненных Штабу партизанского 
движения в Белоруссии («партизанского» в 

поиске). Потому в категории «партиз. + пар-
тизанского» повышенные доли местных, бе-
лорусских уроженцев и жителей, в том числе 
гражданских лиц. 

В случае с Европейским Севером (Мур-
манская, Архангельская, Кировская, Воло-
годская области, Коми АССР), затронутым 
фронтом и вражеской оккупацией в малой 
части и ненадолго, его 5,4 % партизан по во-
инскому званию и лишь 0,4 % в категории 
«партиз. + партизанского» имеют другое 
объяснение. «Партизан» в поиске по ОБД 
«Мемориал» обнимает и партизан из красно-
армейцев-окруженцев, и партизан, подготов-
ленных в советском тылу и переброшенных 
за близкую линию фронта, и молодых сол-
дат, призванных в РККА «из партизан», в 
числе которых они были во время вражеской 
оккупации родных мест, что в совокупности 
снижало присутствие уроженцев прифронто-
вых и тыловых регионов России в рядах со-
ветских партизан, действовавших в глубоком 
тылу врага. 

 
 

 
 
Рис. 6. Индексы партизанской «производительности» макрорегионов рождения на послевоенной 

карте СССР: воинское звание «партизан»; красный – более 3 % общего числа советских партизан на  
1 млн предвоенного населения, оранжевый – более 2 %, темно-желтый – 0,9 %, сиреневый – 0,35–0,4 %, 
желтый – 0,25–0,3 %, золотистый – 0,1–0,2 %, серый – 0,04–0,08 % 
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Рис. 7. Черно-белая гамма индексов безвозвратных (гибель) потерь советских регионов на послево-

енной карте СССР. Желтая линия отделяет регионы, присоединенные к СССР в 1939–1940 гг. и в 1944–
1946 гг., белая – максимального продвижение линии фронта вглубь СССР, оранжевая линия отделяет 
регионы ближнего советского тыла, синяя – регионы глубокого тыла с массовой мобилизацией в РККА, 
начавшейся в 1941 г., в остальных регионах Средней Азии и Дальнего Востока массовые армейские мо-
билизации начались в 1942 г. 

 

 
Рис. 8. Сравнение регионов рождения: воинское звание «партизан» и последнее место службы «пар-

тиз.» + партизанского» 
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Рис. 9. Индексы партизанской «производительности» регионов рождения: воинское звание «парти-

зан» и последнее место службы «партиз. + партизанского» 
 
 

 
 
Рис. 10. Заграничные места рождения партизан и красноармейцев (% в числе родившихся за грани-

цей; РККА, воинское звание «партизан» и последнее место службы «партиз. + партизанского») 
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Немногие советские партизаны были по 
рождению и по состоянию (на июнь 1941 г.) 
иностранцами. Суммарные доли бойцов в 
тылу врага, родившихся заграницей (кроме 
регионов, вошедших в состав СССР в 1939–
1940 и 1945–1946 гг.), составляли соответст-
венно 0,09 % в категории «партизан» и 
0,44 % в категории «партиз. + партизанско-
го». Вроде бы, ничтожно мало, но, тем не 
менее, кратно больше «заграничных» 0,03 % 
в РККА. Принципиально отличались и на-
циональные структуры «заграничных» вкра-
плений среди партизан и красноармейцев. 
Главным источником «настоящих» ино-
странцев у партизан были перебежчики и 
пленные (если повезло не быть расстрелян-
ным) из солдат противника: словаки, чехи, 
поляки, французы, итальянцы, венгры, сер-
бы, хорваты, болгары, немцы. А в Красной 
Армии «иностранный» сегмент на две трети 
состоял из таких советских граждан, как ар-
мяне, родившиеся в Османской империи, и 

евреи, русские, поляки, украинцы и т. д., ро-
дившиеся в Царстве Польском Российской 
империи, а остальная треть сложилась из 
«интернационала», рожденного в 30 местах 
земного шара от Финляндии и КВЖД до 
США и Южной Африки. 

Считывание разницы между местом ро-
ждения и местом призыва в РККА вскрывает 
довоенные и отчасти военные миграции с их 
направлениями и интенсивностью. В отличие 
от общего красноармейского зеркала мигра-
ционных перетоков, охватывавших в цикли-
ческие пики более 70 % активного населе-
ния, региональная структура призыва совет-
ских партизан в РККА практически, если не 
придираться к деталям, совпадает со струк-
турой регионов их рождения, что лишний раз 
говорит об экзистенциальной борьбе с вра-
гом как соединении исторического «воспи-
тания» и ответа на геноцидные планы и 
практику оккупантов (рис. 11). 

 
 

 
 
 
Рис. 11. Регионы призыва партизан в РККА (воинское звание «партизан») 
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Часть III. Социометрия довоенной жизни  
и военной судьбы советских партизан 

 
Социальная структура 
Наши главные массовые источники не 

обеспечивают репрезентативной информаци-
ей в части социального происхождения и 
предвоенного социального положения совет-
ских партизан 1941–1945 гг. БД «Подвиг на-
рода» таких сведений не содержит даже в 
наградных листах, а в ОБД «Мемориал» дан-
ные о социальном происхождении/положе-
нии погибшего есть в части немецких доку-
ментов о военнопленных. Но, по причине 
практически тотального истребления врагом 
плененных партизан, их всего 47 человек 
среди 3 млн учтенных «Мемориалом» совет-
ских военнопленных, а данные о персональ-
ном социальном движении имеются лишь у  
5 человек. Полагаться на разрозненные и не 
всегда точные региональные партизанские 
биографии в избранном типе анализа тоже 
нельзя. Потому нам остается особенное (в 
силу тематической выборки) зеркало изме-
нений состояний партизанской социальной 
структуры – 259 проверенных и подробных 
биографий партизан-Героев Советского 
Союза и Героев РФ. 

И что же мы видим в этом геройском 
зеркале? Социальное происхождение парти-
зан-Героев весьма адекватно, но с поправкой 
революцией 1917 г., отразило «сплющен-
ную», интегральную социальную картину 
страны в отрезке их рождений от 1858 г. до 
1930 г. Две трети из крестьян, каждый шес-
той из индустриальных рабочих, дети желез-
нодорожников, ремесленников, лиц «интел-
лигентных» профессий при общем разнооб-
разии родительских занятий… Поправки на 
революцию 1917 г. и Гражданскую войну, на 
социальный перелом 1920–1930-х гг., на пар-
тизанскую «эквифинальность» замечательно 
заявили о себе отсутствием детей дворян-
помещиков, «буржуев-капиталистов», свя-
щенно- и церковнослужителей, царских офи-
церов при том, что среди остальных совет-
ских Героев мы таковых встречаем (табл. 1). 

Социальное положение партизан-Героев 
как призма «моментального снимка» обще-
ства СССР накануне войны превосходно яв-
ляет промежуточный итог межвоенного со-
ветского перелома-перехода, оставляя за ка-

дром чрезвычайное разнообразие индивиду-
альных жизненных путей тех, кто еще вече-
ром 21 июня 1941 г. не знал, что станет их 
жизненным итогом и вершиной. Мы видим, 
как в 55 (!) раз рухнула «аграрная» доля, как 
в 12 раз упала суммарная доля несельскохо-
зяйственных профессий низких квалифика-
ций, как широко для активно лояльных гра-
ждан раскрылись двери социальных лифтов, 
возносивших на высокие этажи советских 
руководителей, инженеров, врачей, учителей, 
«красных» командиров, творческих профес-
сий и тех же, немыслимых прежде, старше-
классников и студентов. Учтем и то, что в 
этой маленькой партизанской «геройской» 
выборке представлены 19 национальностей 
от русских, украинцев и белорусов до вепсов, 
карачаевцев и бурят. И, наверное, поймем 
что-то важное в мотивации сопротивления 
врагу огромного большинства советских лю-
дей по обе стороны фронта (табл. 2).  

Погибшие партизаны ОБД «Мемориал» 
(то есть, не Герои Советского Союза) допол-
няют и развивают социографию всей массы 
советских бойцов в тылу врага. Так, родив-
шиеся в городах составляют в среднем 4,5 % 
в сумме трех категорий поиска («партизан», 
«партиз.» и «партизанского»). Если учесть, 
что в остальных группах повышенной совет-
ской активности, представленных в данной 
БД – «передан гестапо» и «доброволец» – 
уроженцы городов (как принципиально бо-
лее «советские» по сравнению с сельскими 
уроженцами) составляют соответственно 
24,5 и 29,2 %, а среди всех Героев Советско-
го Союза периода Второй мировой войны – 
16,5 %, то партизан следует признать чрез-
вычайно мотивированными советскими пат-
риотами. 

Красноречивым штрихом к портрету 
врага и картине сопротивления нашего наро-
да его планам и действиям выступает высо-
кая доля гражданских лиц среди погибших 
советских партизан – 60,6 % в среднем. В 
красноармейском сегменте партизан показа-
тельна повышенная средняя доля офицеров 
как цементирующего ядра противостояния 
врагу в его тылу (19,34 %), в 1,5 раза б ль-
шая средней «офицерской доли» в сумме ос-
тальных советских военнослужащих (13 %). 
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Таблица 1  
Социальное происхождение советских партизан-Героев 

 
Социальное происхождение (род занятий отца) % 

Крестьянин, батрак 63,7 
Рабочий завода, фабрики; шахтер 15,8 
Служащий, учитель, агроном, адвокат, врач 12,0 
Железнодорожник 4,63 
Рыбак, лесоруб, кузнец, сапожник, портной 2,7 
Военнослужащий 0,77 
Неопределенные городские низы 0,39 

 
 

Таблица 2  
Социальное положение советских партизан-Героев 

 
Социальное положение (род занятий) на 21 июня 1941 г. % 

Советский партийный, комсомольский работник, хозяйственный руководитель 25,1 
Офицер Красной Армии 14,7 
Школьник, студент, воспитанник детского дома 12,0 
Сотрудник НКВД, органов госбезопасности 11,6 
Красноармеец, младший командир Красной Армии 10,4 
Школьный работник: директор, учитель, комсорг, пионервожатая 6,18 
Рабочий завода, фабрики, МТС, строитель, кузнец 4,25 
Профессия, требующая специального среднего образования: бухгалтер, медсестра, техник и т. д. 3,86 
Железнодорожник (машинист, проводник, начальник станции) 3,09 
Инженер, архитектор 3,09 
Рыбак, работник столовой, санитарка 1,16 
Шахтер 1,16 
Врач 1,16 
Колхозник 1,16 
Юрист, преподаватель вуза 0,77 
Актер-режиссер 0,39 

 
 

Б льшие, чем у партизан, доли офицеров 
имели лишь такие особые малые и заслужи-
вающие отдельного разговора группы повы-
шенной советской активности, как упомяну-
тые «переданные гестапо» (76,2 %), «добро-
вольцы» (22,2 %) и военнослужащие, бежав-
шие из плена (57 %)4 (рис. 12). 

                                                                 
4 Для внимательных читателей отдельного пояс-

нения требуют высокая – 25,3 % – доля офицеров в 
крохотной (2725 человек – 0,01 % из 23 млн 850 тыс. 
военнослужащих, представленных на рис. 12) измен-
нической совокупности «предатель + перешел на сто-
рону врага + сотрудничал с врагом», и еще большая – 
31,8 % – среди 40,5 тыс. военных фигурантов группы 
«иная причина смерти». В случае с изменниками Роди-
ны и коллаборантами повышенную среднюю офицер-
скую долю обеспечил намеренный отбор пленных со-
ветских офицеров в немецких лагерях для формирова-
ния частей Вермахта вроде легиона «Идель-Урал», 
которые и составили категорию «предатель». В катего-
рии «иная причина смерти» доля офицеров поднята за 
счет самоубийств в трагических боевых обстоятельст-
вах, а также умножения всяческих несчастных случаев 
(аварии, неосторожное обращение с оружием, убийства 

Немало показательного мы найдем и 
внутри партизанского офицерского сегмента. 
Первое – среди партизан-офицеров было 
27,9 % армейских политработников в звани-
ях политрук и комиссар, в то время как в ос-
тальных командирах РККА их было в сред-
нем в три с лишним раза меньше (8,6 %), а в 
изменническом офицерском сегменте преда-
телей-политработников набралось всего на 
0,145 %. В совокупности такое сопоставле-
ние говорит и о повышенной опасности пар-
тизанской борьбы, и о направленности поли-
тической работы власти с армейскими кад-
рами, и о явной эффективности этих усилий, 
раз предательства в рядах коммунистов было 
почти в 200 раз меньше, чем их героической 
работы в небывало смертельных условиях 
(рис. 13). 

                                                                                                
и самоубийства по «небоевым» мотивам, отравления  
и т. п.) на победном этапе войны и в первые месяцы 
после Победы. 
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Рис. 12. Отдельные сравнительные социальные характеристики (доли родившихся в городах, воен-

нослужащих, офицеров) различных категорий выбывших (погибших) советских участников Великой 
Отечественной войны; ОБД «Мемориал» 

 

 
 
Рис. 13. Сравнительная структура офицерского сегмента советских партизан 
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Из-за разной степени живучести на ли-
нии фронта бойцов разных специальностей и 
особенностей действий в тылу врага у офи-
церов-партизан была повышена и доля вся-
ческих «технарей» (воентехники, техники-
интенданты, военинженеры) – 9,3 %, хотя 
преимущество уже не было столь разитель-
ным, как в случае с политработниками – по 
5,8 % у остальных командиров РККА и в 
группе офицеров-изменников. 

Медиков у партизан было в 2 раза боль-
ше, чем в остальной РККА – 5,5 % против 
2,8 %, но заметно меньше, чем «человече-
ских» и ветеринарных врачей и фельдшеров 
оказалось среди предателей (8,6 %), что от-
разило разделение этой многосоставной со-
циальной группы по жизненному выбору в 
отечественной войне. 

По закону «сохранения социального ве-
щества» первенство партизан по политра-
ботникам, «технарям» и медикам обернулось 
заметно меньшей долей лейтенантов – неиз-
менно большинства офицерского корпуса как 
среди мертвых, так и среди уцелевших – все-
го 52,2 % против 73,9 % у остальных совет-
ских офицеров, включая каплю предателей с 
ее лейтенантскими 79,4 % (характерно, что 
среди советских офицеров, бежавших из 
плена, лейтенанты составили максимальные 
87,9 %). Данному перекосу помогла повы-
шенная уязвимость младших офицеров на 
фронте, в боях в окружении – многие из них 
погибали раньше своих подчиненных с сол-
датскими и сержантскими петлицами и пого-
нами. В массовых категориях безвозвратных 
потерь «убит» и «умер от ран» лейтенанты в 
погибших офицерах составляют 81,9 и 
78,5 % соответственно. 

 
Национальный состав 
Мы уже говорили о 19-ти национально-

стях, представленных в партизанах-Героях. 
Но на рис. 14, иллюстрирующем националь-
ную структуру этой выборки, внимательный 
и знающий взгляд зацепится за некоторые 
несоответствия привычным представлениям 
о партизанском «интернационале». 

Русские «правильно» на 1-м месте, но в 
доле меньше 44 % при том, что на всех ос-
тальных срезах войны – от мобилизованных 
в РККА, погибших в разное время, в разных 
местах и от разных причин до героев-
победителей их неизменно около ¾. 

Украинцы с белорусами, вроде бы, «пра-
вильно» на 2-м и 3-м местах, но мы уже по-
казали, как неожиданно слаба оказалась Ук-
раина в качестве макрорегиона рождения со-
ветских партизан, и как, наоборот, преуспела 
в производстве партизан в 5 раз меньшая по 
населению Белоруссия. 

Литовцы с наиболее выраженной анти-
советской, пронацистской составляющей 
большинства их участников Второй мировой 
войны среди партизан-Героев идут вслед за 
восточными славянами, да и геройские доли 
остальных прибалтов явно выше их долей в 
предвоенном населении СССР. Но среди ре-
гионов рождения погибших партизан вся со-
ветская Прибалтика занимает 0,18 %, обняв 
этой крохотной долей не только литовцев, 
латышей и эстонцев. 

Удивляет несоразмерная доля карачаев-
цев, непривычно заметное присутствие среди 
советских Героев немцев и национальностей 
из стран-союзников нацистской Германии – 
Словакии и Болгарии (рис. 14). 

Национальная структура выборки из 
1900 наших партизан, награжденных совет-
скими орденами и медалями (БД «Подвиг 
народа»), помогает разрешить недоумение. В 
этой всемеро большей выборке (помимо по-
нятного расширения национального спектра 
до 23 народов) национальная структура на-
гражденных партизан корректируется до ре-
ального представительства разных народов в 
советской партизанской борьбе: доля рус-
ских поднимается до 72 %, украинцы и бело-
русы приходят в более точный баланс, при-
сутствие прибалтов и небольших народов 
сокращается, этнические немцы, словаки и 
болгары исчезают, а недооцененные в Героях 
татары и евреи справедливо подрастают в 
своих долях. Такая коррекция говорит о при-
сутствии негласного и растянутого на 50 лет 
после войны политического заказа в пред-
ставлении партизан к высшей советской сте-
пени отличия – званию Героя Советского 
Союза, а также к нынешнему высшему зва-
нию РФ – Герой России. На этапе СССР в 
этом заказе очевидно звучало идеологиче-
ское требование дать в рядах Героев-парти-
зан побольше мест представителям «титуль-
ных» народов союзных республик с несовет-
ской доминантой в поведении их населения в 
годы войны (ЭстССР, ЛатССР, ЛитССР, 
Центр и Запад УССР). Постсоветское время 
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привнесло в награждение героев войны слу-
чайные извинения за сталинские депортации 
отдельных народов, что в партизанском слу-
чае обеспечило за карачаевцами 4 из 9 при-
своений звания Героя России (рис. 15). 

Самое точное отражение реальной на-
циональной структуры бойцов в тылу врага 
дает сводный анализ списков 49 тыс. погиб-
ших партизан с поиском по категориям «пар-
тизан», «партиз.» и «партизанского» ОБД 
«Мемориал». В результате мы получаем:  
1) расширение национального представи-
тельства за счет появления в партизанском 
«зеркале» армян, казахов, таджиков, морд-
вин, осетин, дагестанцев, крымских татар, 
венгров, чехов, русин, французов, бельгий-
цев, испанцев5; 2) увеличение суммарной 
восточнославянской доли до 96 %, а внутри 
нее рост русской и белорусской частей с дос-
тижением перевеса белорусов над украинца-
ми; 3) справедливый рост долей татар и по-
ляков, недооцененных в наградных списках. 

Наши партизаны – часть комплекса ак-
тивного советского патриотического поведе-
ния, и мы можем проследить движение его 
«нерусской» составляющей на шкале лет ро-
ждений «активистов» военного периода в 
двух их объединениях (рис. 16). В агрегации 
соотношение активного анти- и советского 
поведения «нерусских» (не восточнославян-
ских) граждан СССР выглядело как 2:1, но 
синхронное движение нерусских «антисо-
ветчиков»-националистов и советских пат-
риотов-интернационалистов выглядело 
сложнее. Антисоветско-националистическая 
доля менялась замечательно волнообразно, 
«правильно» достигнув 80 % максимума в 
когорте, родившейся в годы Первой мировой 
и Гражданской войн (1914–1922 гг.)6. Но на 

                                                                 
5 В политико-психологическом отношении пока-

зательно практическое отсутствие молдаван – 4 чело-
века на 49 тыс. партизан ОБД «Мемориал» и из почти  
2 млн человек в СССР на 1941 г., менее 0,01 % – при 
развитом партизанском движении в Молдавской ССР 
за счет русских, украинцев, белорусов и евреев. Факто-
рами данного «парадокса» и худшего для крупного 
народа результата в сопротивлении оккупантам стали: 
1) эвакуация в 1941 г. значительной части просовет-
ских молдаван в тыл (300 тыс. человек) и мобилизация 
лета 1941 г. молдаван-призывников в РККА с гибелью 
значительной части их на фронте; 2) образование 
Транснистрии как губернаторства Румынии при гос-
подстве антисоветских, прорумынских, коллаборацио-
нистских настроений большинства молдаван. 

6 Подробнее о движении российской социальной 
агрессии в конце XIX – первой четверти XX в. см.: [7; 8]. 

двух концах отрезка рождений наших акти-
вистов националистическое и антисоветское 
в их поступках уступало советскому патрио-
тизму. Немногие нерусские, родившиеся в 
1885–1893 гг., свой «красный» выбор, прове-
ренный в 1941–1945 гг., сделали взрослыми 
еще в пору революции 1917 г. и Гражданской 
войны, а «советский скачок» у юных нерус-
ских 1925–1928 гг. рождения был уже пло-
дом действительного успеха советского про-
екта, включая предложенные молодым воз-
можности и мощь коммунистической индок-
тринации даже в непростой неславянской 
среде. 

Соотношения отдельных национальных 
долей активного антисоветско-коллабора-
ционистского (маркеры «предатель», «пере-
шел на сторону врага», «сотрудничал с вра-
гом») и активного советско-патриотического 
поведения (маркеры «передан гестапо», 
«сбежал из плена») среди советских военно-
пленных представлены на рис. 17. 

Баланс в пользу активного сопротивле-
ния врагу даже в смертельных условиях пле-
на (дробь «коллаборационизм»/«сопротивле-
ние» меньше 1) сложился в трех националь-
ностях красноармейцев: евреи (нулевой кол-
лаборационизм), русские (0,52) и советские 
немцы (0,88). Наиболее склонными к колла-
борационизму (дроби от 50 до 10) оказались 
пленные красноармейцы из эстонцев, фин-
нов, калмыков, литовцев, киргизов, азербай-
джанцев, латышей, северо-кавказцев, татар 
Сибири и Средней Азии. Менее «предатель-
ски» (дробь от 8,4 до 1,1) вели себя во враже-
ском плену казахи, узбеки, таджики, грузи-
ны, крымские татары, туркмены, поволжские 
татары, армяне, совокупность «малых наро-
дов» Поволжья и Сибири, украинцы и бело-
русы. Небольшой (дробь 1,14), но неожидан-
ный и досадный перевес в пользу коллабора-
ционизма среди военнопленных белорусов 
обеспечили уроженцы западных областей 
БССР, вошедших в состав СССР осенью 
1939 г. И наоборот – среди белорусских со-
ветских партизан как самого крупного сег-
мента борцов с оккупантами уроженцы при-
соединенных к БССР областей составили 
менее 5 %, свидетельствуя о меньшем доре-
волюционном пребывании их регионов в со-
ставе России и краткости довоенной совет-
ской «обработки».  
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Рис. 14. Национальная структура партизан-Героев 
 
 
 

 
 
Рис. 15. Сравнительные национальные структуры партизан-Героев и остальных награжденных пар-

тизан 
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Рис. 16. Динамика долей (%) «нерусских» (кроме восточных славян) в «советском» и «анти-

советском» поведении советских военнослужащих в 1941–1945 гг. 
 
 

 
 
Рис. 17. Национальный состав актива советских военнопленных 
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Сохраняя предложенный способ подсче-
та, мы можем (лишь развернув соотношение 
на «советский/антисоветский», пополнив вы-
явление «активизма» новыми маркерами и 
перейдя с долей на абсолютные значения) 
оценить баланс типов активного поведения в 
войну, распространив его на регионы рожде-
ния как военнослужащих, так и остальных 
советских граждан. В таком подходе резкое 
преобладание советского патриотического 
поведения обнаружат уроженцы русских об-
ластей РСФСР (с лучшим показателем у 
Тамбовской области), за ними со снижением 
последуют уроженцы БССР, УССР (в агрега-
ции областей, но с внутренним падением от 
Востока и Новороссии к Западу), Крыма, на-
циональных автономий Поволжья и Урала. 

Республика Немцев Поволжья зафикси-
рует равновесие, еще раз доказав необосно-
ванность превентивной высылки поволжских 
немцев и поражения их в красноармейских 
правах. 

Все остальные союзные республики, на-
циональные автономии Северного Кавказа 
демонстрируют в своих уроженцах преобла-
дание антисоветского активизма – от скром-
ного (до 1,4 раза) в Казахстане, Молдавии, 
Литве до многократного в Эстонии, Калмы-
кии, Кабардино-Балкарии, Карачаево-Черке-
сии, Дагестане, Киргизии, Таджикистане. 

И все же не забудем, что мы сравниваем 
лишь активистские сегменты, не превышаю-
щие, по нашим наблюдениям, 1/7 любой по-
пуляции, и потому «просто» честная работа 
всех остальных в советском тылу и на фрон-
те, «просто» несотрудничество с оккупанта-
ми и их пособниками, «просто» саботаж, не-
выполнение их решений как пассивное со-
противление большинства населения, соеди-
нившись с героизмом, активным советским 
патриотизмом и оборонными усилиями госу-
дарства, обеспечили победу многонацио-
нального СССР на нацистской Германией и 
ее союзниками. 

 
Время призыва в РККА, место, время 

гибели и причины выбытия 
Анализ красноармейской части совет-

ских бойцов во вражеском тылу говорит, что 
96,3 % партизан из красноармейцев оказа-
лись в РККА лишь в ходе войны и только 
3,7 % были «кадровыми» военными, при-
званными в 1918–1940 гг. (рис. 18). 

Самыми гибельными для партизан стали 
1943 г. и 1944 г. – период крупнейших парти-
занских операций и столь же значительных 
карательных акций оккупантов и их нацио-
налистических пособников. По годам, меся-
цам и дням гибели партизаны принципиально 
отличаются от времени смерти наших бойцов 
на фронте, у которых высшие индексы днев-
ных потерь обеспечили 1941 г. и 1942 г., 
третье смертное место сложилось у 129 во-
енных дней 1945 г., а 1944 г. был самым ща-
дящим для гибели на фронте. 

Огромное большинство партизан (98 %), 
представленных в ОБД «Мемориал», погиб-
ли в СССР, в его оккупированных регионах. 
Незначительная часть раненых и больных 
партизан умерли после эвакуации их в тыло-
вые госпитали (рис. 19). Доли гибели совет-
ских партизан (из числа красноармейцев, бе-
жавших из плена) в заграничных регионах 
объективно отражают уровни антифашист-
ского Сопротивления в разных европейских 
странах, а также советское победное наступ-
ление с востока, в ряды которого вливались 
(по мере освобождения родных мест и при-
зыва в РККА) тысячи молодых партизан. По-
тому в структуре регионов гибели советских 
партизан за границей первые четыре места «с 
отрывом» заняли Чехословакия (по преиму-
ществу ее словацкая часть), Италия, Польша 
и Югославия. Совокупная доля остальных 
стран как мест гибели наших партизан (Гер-
мания, Бельгия, Венгрия, Финляндия, Фран-
ция, Австрия) составит всего 9 %. 

Структура причин выбытия партизан из 
строя заметно отличается от структуры об-
щих безвозвратных красноармейских потерь. 
С одной стороны, у партизан в любой кате-
гории поиска по нашим БД выше доля гибе-
ли как причины выбытия – в среднем 91,5 % 
безвозвратных потерь при 88,2 % в РККА, 
что говорит о меньшей общей выживаемости 
в условиях борьбы в тылу врага (рис. 20). 

По конкретным причинам выбытия из 
строя у партизан в силу тех же особенностей 
боевых действий в 3 раза меньше пропавших 
без вести, в 2 раза меньше умерших от ран и 
болезней, в 3 раза меньше как погибших, так 
и выживших в плену, освобожденных из 
плена (партизаны, захваченные противни-
ком, почти всегда уничтожались) (рис. 21). А 
вот совокупная доля (пусть и очень малая – 
3,2 %  безвозвратных  потерь)  дезертиров  и 
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Рис. 18. Год призыва в РККА и год гибели партизан: воинское звание «партизан» и последнее место 

службы «партиз.»+«партизанского», % года 
 
 
 
 

 
 
 
Рис. 19. Страна гибели партизан (% из числа погибших за границей»; воинское звание «партизан») 
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Рис. 20. Структура причин выбытия (воинское звание «партизан») 
 
 

 
 
Рис. 21. Сравнительная структура причин выбытия: РККА, воинское звание «партизан» и последнее 

место службы «партиз.» + «партизанского» 
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перешедших на сторону врага у партизан 
была в 20 раз большей, чем в действующей 
РККА (0,16 %). Правда, и расплата за измену 
в партизанской среде была намного беспо-
щадней – высшую меру наказания (расстрел 
или повешение) партизаны применяли в 6 раз 
чаще, чем армейские трибуналы. Среди каз-
ненных ими почти тысячи предателей были 
не только мужчины в красноармейской фор-
ме, но и немало гражданских молодых жен-
щин с приговорами: «за измену Родине», «за 
связь с карательным отрядом», «за распро-
странение немецких листовок», «за преда-
тельство», «за подготовку перехода мужа в 
полицию», «за мародерство и бытовое раз-
ложение», «за дезертирство», «повешена 
бригадой за шпионаж», «расстреляна как 
опасный для Советской власти элемент», 
«как тайный агент вражеской полиции», «как 
тайный шпион гестапо», «жена добровольно 
сдавшегося в плен, шпионила в пользу нем-
цев», «убит как предатель». Наши БД насчи-
тывают 30 партизанок с «ВМН» – 3,13 % та-
кого типа выбытия из строя, что кратно 
меньше доли женщин среди партизан, но в  
25 раз больше доли расстрелянных женщин в 
числе красноармейцев, приговоренных к 
высшей мере наказания. 

 
Часть IV. Сравнительная  

антропологические и антропонимические 
характеристики советского активизма  

в годы Второй мировой войны 
 
Продолжительность жизни советских 

людей, переживших войну в рядах РККА, 
и антропометрия красноармейцев 

Наша историчная методика обработки 
информации БД позволяет вскрывать и пре-
жде недоступные исследователям фрагменты 
коллективного социального портрета совет-
ских бойцов. 

Так, отслеживание по годам рождения 
фигурантов средней продолжительности 
жизни переживших войну: а) Героев Совет-
ского Союза и полных кавалеров ордена 
Славы (10500 человек) и б) остальных вы-
дающихся советских деятелей (12 тыс. чело-
век в первичной выборке) дает совершенно 
замечательный и для кого-то неожиданный 
результат. Продолжительность жизни нево-
енных деятелей (хотя нередко и бывших уча-
стниками войны, но по происхождению в 

большей мере из недеревенских «благопо-
лучных» семей) модернистки «правильно» 
растет с 68 лет для родившихся в 1890 г. до 
76 лет для родившихся в 1926 г. 

Но советские герои войны (включая пар-
тизан) демонстрируют обратный тренд – 
средних 73 года жизни в начале отрезка рож-
дений и – после непрерывного спада – на  
13 (!) лет меньше для встретивших Победу 
19-летними, с образованием «ножниц» в 16 с 
лишним лет жизни в общей когорте 1926 г. 
рождения, разделившейся на будущих вели-
ких ученых, хозяйственников, деятелей куль-
туры и спорта в одной линии жизни и состо-
явшихся (очень скоро!) в качестве великих 
Героев войны – в другой. 

Это – редкое по надежности и наглядно-
сти доказательство воздействия на виталь-
ность всяческих военных, голодных и эпиде-
мических стрессов на этапах зачатия, рожде-
ния и младенчества будущих советских геро-
ев Второй мировой войны, ударов по их дет-
ству и отрочеству голодовками, миграциями, 
репрессиями межвоенного периода и, конеч-
но, небывалой физической и психологиче-
ской травмы активного, фронтового участия 
в Великой Отечественной войне (рис. 22, 23). 

Антропометрия советских участников 
Второй мировой войны также радует откры-
тиями. 

Во-первых, сокрушая надежды на мо-
дернистскую «акселерацию», движение 
среднего роста в любых категориях красно-
армейцев не демонстрирует «логически» 
ожидаемого восходящего линейного тренда. 
Вместо него – волна, продиктованная, как и 
многое другое в жизни и смерти традицион-
ных и модернистских популяций, 28-летним 
природно-демографическим циклом (см.: [4]). 
Будущие самые высокие бойцы рождались в 
7-летиях 1885–1891 гг. и 1913–1919 гг. с мак-
симальными значениями для соответственно 
наиболее активных когорт 1888–1889 гг. и 
1916–1917 гг. рождения. Самые низкорослые 
красноармейцы рождались на стыке XIX–XX 
веков (рис. 24, 25). 

Конечно, на понижение роста работало 
попадание рождения и младенчества буду-
щего солдата на конкретные годы и места с 
резким ухудшением жизненных условий – 
голодовки 1891–1892, 1898, 1905–0906 гг., 
конкретное воздействие Первой мировой 
войны,  смертного  синергизма  Гражданской  
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Рис. 22. Сравнительное движение средней продолжительности жизни советских героев Второй ми-

ровой войны (10,5 тыс. человек) и остальных выдающихся уроженцев Российской империи – СССР  
(3 тыс. человек); мужчины 1890–1926 гг. рождения 

 
 

 
 
Рис. 23. Движение средней продолжительности жизни выдающихся уроженцев Российской империи – 

СССР (кроме героев Второй мировой войны; мужчины 1773–1926 гг. рождения; выборка 6 тыс. человек 
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Рис. 24. Движение среднего роста патриотического и антисоветского актива советских военнопленных 
 
 

 
 
Рис. 25. Динамика среднего роста русских советских военнослужащих периода ВОВ (русские уро-

женцы Центрального Черноземья, Сибири, Кавказа, Средней Азии) 
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войны, голода 1922 г. Заметно влияла и гео-
графическая широта места рождения и 
взросления – славянские бойцы из северных 
регионов России были в среднем на 7 см ни-
же их русских однополчан с Кубани и Став-
рополья. В перенаселенных сельских субре-
гионах антропометрию «портил» неизбеж-
ный инбридинг, в местах концентрации им-
мигрантов из разных популяций средний 
рост уроженцев неизменно «подпрыгивал». 

Но самое мощное отрицательное воздей-
ствие на антропометрию советского бойца 
(тем более партизан) оказал смертный и 
стрессовый комплекс Великой Отечествен-
ная войны. Наши массовые источники7 пока-
зывают, а многочисленные воспоминания 
ветеранов подтверждают, что в любом ре-
гионе рождения рост юношей и подростков с 
началом войны просто остановился «на дос-
тигнутом». Так, юные уроженцы и жители 
Черноземья 1922 г. рождения успели дорасти 
до средних 167 см, 1925 г. рождения обеспе-
чил лишь 164 см, родившиеся в 1926 г. рух-
нули до 160 см и далее до 156 см для 1928 г. 
рождения. 

 
Сравнительная антропонимика совет-

ского Сопротивления  
Свой вклад в понимание мотивации со-

ветской партизанской борьбы вносит и исто-
рическая антропонимика. Как было не раз 
показано (см.: [9]), имя, движение наречения 
в разных социальных слоях служит отлич-
ным маркером «дыхания» повышенной на-
следственной (ведь имя ребенку дают роди-
тели!) социальной активности (агрессии). 
Любая группа повышенной социальной ак-
тивности всегда отмечена гораздо более 
модным наречением для своего времени 
(табл. 3).  

Для православных, появлявшихся на 
свет в России-СССР в конце XIX – первой 

                                                                 
7 Основным, часто исключительным массовым 

источником объективной антропометрической (рост, 
цвет волос и глаз, особые приметы, фотография) ин-
формации, а также других важных сведений (перене-
сенные в детстве и юности болезни, довоенная профес-
сия, вероисповедание, национальность, девичья фами-
лия матери) по социографии советских военнослужа-
щих периода Великой Отечественной войны являются 
немецкие личные карточки учета советских солдат, 
разными способами умерщвленных нацистами в плену. 
Горький вопрос: должны ли ученые благодарить не-
мецких нацистов за вклад в современную историче-
скую науку? 

четверти XX века, в «комплект» модного на-
речения входили: 

а) группы по 30–35 модных календар-
ных имен от Николая, Александра, Владими-
ра до Игоря, Олега, Юрия для мальчиков и от 
Антонины, Валентины, Нины до Галины, 
Евгении, Людмилы для девочек;  

б) намеренное аллитерационно-ассо-
нансное наречение в двучленном (имя–от-
чество, имя–фамилия) и трехчленном имени 
(имя–отчество–фамилия) с ростом доли имен 
с [Л-Л’] для девочек и [Л-Л’ – Р-Р’] для 
мальчиков; 

в) выход за рамки православных свят-
цев с заимствованием имен из «чужих» хри-
стианских именников (Адольф, Альберт, Ро-
берт, Эдуард и т. д.);  

г) революционное именотворчество с 
использованием в качестве имени фамилий 
европейских революционеров и теоретиков 
коммунизма (Жорес, Маркс, Энгельс и т. д.), 
месяцев революционных событий (Декабрий, 
Октябрь, Ноябрина и т. д.), прямо сочинен-
ных имен (Вилор, Ким, Крармия, Совета, 
Нинель и т. д.) и большевистских «расшиф-
ровок» редких календарных имен (Вил, Ор, 
Римма и т. д.). 

Учтем и то, что мода на имя всегда рож-
далась в социально-сословной элите, столи-
цах, городской верхушке, спускалась в го-
родские провинциальные низы и затем раз-
ными каналами информации шла в село – от 
пригородов больших модернистских центров 
к далеким традиционным деревням. 

Потому сравнительно высокий уровень 
(с «правильно» высшим у награжденных) 
модности наречения будущих (!) советских 
партизан впечатляет – ведь они на 94–99 % 
были родом из белорусских, западнорусских, 
украинских, центрально-черноземных сел и 
деревень. По любому показателю модности 
наречения советские партизаны в 1,5–2 раза 
превосходят «обыкновенных» православных 
красноармейцев сельского происхождения. 
По антропонимическим маркерам активно-
сти они уступают лишь таким категориям 
активного советского сопротивления врагу, 
как «доброволец» и «передан гестапо», но у 
последних доля родившихся в городах соста-
вила соответственно 29,2 и 28,5 %. Более то-
го, имена бойцов в тылу врага отразили их 
бóльшую заложенную социальную актив-
ность по  сравнению с  активистами  антисо- 
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Таблица 3 
Сравнительные характеристики наречения советских партизан  

и отдельных групп красноармейцев (мужчины) 
 

Категория поиска по ОБД  
«Мемориал» и «Подвиг народа» 

Группа модных 
имен, % 

Революционные имена  
уродившихся после 1916 г., % Иван, % Уроженцы 

городов, % 
Партизан  21,2 0,61 10, 3,27 
Партиз. 27, 0,81 11,6 5,7 
Партизанского 26,3 0,81 11,5 5,8 
Партизан награжденный 28,34 1,2 12,06 0,97 
Доброволец РККА 35,5 0,69 9,8 29,2 
Перешел на сторону врага 23,7 0,26 11,2 9,4 
ВМН 25,4 0,08 11,7 11,7 
Осужден 28,8 0,11 11,5 16,5 
Дезертировал 21,7 0,3 11,7 18, 
КП Мучкапского р-на Тамбовской обл. 15,6 0 15,7 0,24 

 
 

ветского толка, несмотря на то, что среди 
последних доли «городских» составили от 
9,4 («перешел на сторону врага») до 24,2 % 
(«предатель»). 

Отметим как фактор должного воспита-
ния и очевидно просоветский характер роди-
тельских семей наших партизан, отразив-
шийся в преобладании в увеличенном сег-
менте революционного наречения имен вро-
де Вилен, Вилор, Виль, Ким, Комир, Крармия, 
Майя, Марклен, Нинель, Октябрь, Совета, 
Энгельс и т. п., в то время как у будущих ан-
тисоветских активистов выход за рамки 
святцев прошел в основном по коридору с 
«красивыми» Альбертами, Адольфами, Вик-
ториями, Дариславами, Марселями, Эдуар-
дами, Элеанорами и т. п. 

 
Заключение 

 
Итак, мы попытались «разобрать» на 

части и заново «собрать» коллективный 
портрет очень непростого, подвижного, мно-
госоставного и массового явления – совет-
ские партизаны Великой Отечественной вой-
ны. Они взошли на свою жизненную верши-
ну – пик вечной славы почти для всех, Гол-
гофа для очень многих – в небывалой по на-
пряжению и жертвам схватке с экзистенци-
альным врагом. Их героическая борьба и са-
мопожертвование – обязательное условие 
Победы. Они – мертвые и живые – победите-
ли. Что сделало их такими? 

В становлении партизанской части си-
нергизма советского патриотизма сработали 
несколько формирующих условий. 

Исходно среди родительских «гнезд» 
будущих советских партизан очевидно 
большой была доля семей с наследуемой по-
вышенной социальной активностью (агрес-
сией), подстегиваемой жизненными вызова-
ми для российского крестьянства в 1870–
1920-е гг. как преобладающего слоя проис-
хождения. Эти жизненные вызовы, опыт 
Первой мировой войны и социальной борьбы 
в России первой четверти XX века, включая 
революцию 1917 г. и Гражданскую войну, 
подняли (как фактор должного воспитания 
детей) пробольшевистскую, просоветскую 
долю среди партизанских отцов и матерей и 
поставили многих из них в старшие по воз-
расту ряды советского Сопротивления. 

Затем в формирование когорт все более 
молодых партизан все мощнее подключались 
факторы общего успеха «советского проек-
та» с такими развивавшимися факторами со-
ветского воспитания и мотивации, как совет-
ская школа, остальная советская культура от 
просвещения до книг и кино, служба в Крас-
ной Армии, пионерия, комсомол, ВКП(б) и, 
конечно, максимально раздвинувшийся и 
ускорившийся эскалатор социальной мо-
бильности. К июню 1941 г. огромному боль-
шинству советской русскоязычной молодежи 
было что защищать, кроме своей жизни – 
новый социальный строй, новое государство, 
дававшие молодому растущему большинству 
чувство справедливости, правоты революци-
онного выбора и небывалые жизненные пер-
спективы. 

Принципиальный вклад в формирование 
советского Сопротивления внес и совокуп-
ный противник, оборвавший все жизненные 
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планы, саму жизнь 22 июня 1941 года. Не-
важно, кто это был – идейные немецкие на-
цисты, «просто» солдаты Вермахта, военные 
в венгерской, румынской, финской, итальян-
ской, словацкой, ОУНовской форме или их 
пособники в «гражданском». Все они, не-
смотря на детали их нравственно-полити-
ческого «окраса» и послевоенных чувств, 
объективно и субъективно были смертель-
ными врагами, не считавшими всех нас, то-
гдашних, за людей и не оставлявших нам 
шансов на жизнь. Они своими «делами» до-
казали это. Потому для огромного большин-

ства советских людей выбор был очевиден – 
отчаянно, неся невероятные потери, сражать-
ся до победы, оставляя счастливое будущее 
выжившим или ждать своей очереди на 
уничтожение. Понимание необходимости 
экзистенциальной борьбы большинством со-
ветского народа было поддержано организа-
ционными и материальными возможностями 
государства. Необходимой частью данного 
патриотического соединения общества и вла-
сти стали советские партизаны со всем общим 
и особенным их коллективного портрета. 
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Аннотация. Проанализирована специфика организации транспортировки русских палом-
ников в Палестину, дана оценка деятельности Русского общества пароходства и торговли в 
организации доставки богомольцев, проанализирована эффективность созданной системы 
отправления пассажиров. Актуальность исследования заключена в комплексном изучении 
деятельности Русского общества пароходства и торговли в деле обустройства паломниче-
ских маршрутов, роли созданной транспортной инфраструктуры в становлении русского 
присутствия на Православном Востоке. Новизна работы определена изучением межведом-
ственного сотрудничества светских структур в деле обустройства Русский Палестины, вво-
дом в научный оборот новых источников из фонда Б.П. Мансурова (ГАТО. Ф. 972). Показа-
но, что включение в Палестинский проект Русского общества пароходства и торговли по-
зволяло найти приемлемые решения для перевозки огромного количества русских палом-
ников. Впервые в истории России было организовано централизованное отправление бого-
мольцев в Палестину, созданы условия для их приема и размещения в Святых Местах. Об-
ращено внимание на то, что руководство Русского общества пароходства и торговли долж-
но было не только содействовать перевозке паломников, но и взять на себя часть расходов 
на организацию иерусалимского консульства, соединив при этом должности консула и 
главного агента Общества в одном лице. Выявлено, что создание инфраструктуры для 
приема и размещения паломников на территории Палестины открывало новый этап разви-
тия Русского присутствия в Святой Земле, укрепляло культурные и религиозные связи Рос-
сии и Ближневосточного региона. 
Ключевые слова: Б.П. Мансуров; Русское общество пароходства и торговли; Палестина; 
Иерусалим; паломники 
Благодарности: Исследование выполнено при финансовой поддержке РФФИ в рамках на-
учного проекта № 19-09-41034. 
Для цитирования: Житин Р.М. Организация русского паломничества в Святую Землю 
(1858–1889 гг.) // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки. Тамбов, 
2020. Т. 25, № 184. С. 175-182. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-184-175-182 

Abstract. We analyze the specifics of the organization of Russian pilgrims transportation to Pales-
tine, the activity of the Russian Society of Shipping and Trade in the organization of pilgrims deli-
very is evaluated, the effectiveness of the created passenger departure system is analyzed. The re-
levance of the study consists in a comprehensive study of the Russian Society of Shipping and 
Trade activities in the arrangement of pilgrimage routes, the role of the created transport infra-
structure in the formation of the Russian presence in the Orthodox East. The novelty of the work is 
determined by the study of interdepartmental cooperation of secular structures in the arrangement 
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of Russian Palestine, the introduction of new sources from the B.P. Mansurov’s fund (SATR. F. 972) 
into the scientific circulation. It is shown that the inclusion of the Russian Society of Shipping and 
Trade in the Palestinian project made it possible to find acceptable solutions for transporting a 
huge number of Russian pilgrims. For the first time in the history of Russia, a centralized depar-
ture of pilgrims to Palestine was organized, and conditions were created for their reception and 
placement in the Holy Places. We pay attention to the fact that the Russian Society of Shipping 
and Trade leadership was to not only facilitate the pilgrims transportation, but also take on part of 
the costs of organizing the Jerusalem consulate, while combining the posts of consul and chief 
agent of the Society in one person. We reveal that the infrastructure creation for the reception and 
accommodation of pilgrims in Palestine opened a new stage in the development of the Russian 
presence in the Holy Land, strengthened the cultural and religious ties of Russia and the Middle 
East region. 
Keywords: B.P. Mansurov; Russian Society of Shipping and Trade; Palestine; Jerusalem; pilgrims 
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История паломничества россиян на Свя-
тую Землю имеет давнюю историю. Еще со 
времен Древней Руси известны «хожения» 
русских пилигримов к палестинским святы-
ням. Первым из таких произведений является 
«Житие и хожение игумена Даниила из Рус-
ской земли», относящееся к XII веку [1]. Со-
чинение стало одним из самых заметных яв-
лений древнерусской литературы, послужив 
образцом для последующих описаний. Схо-
жим по стилистике являлось «Хождение ар-
химандрита Агрефенья», предпринятое им в 
70-х гг. XIV века [2], а также описание 
странствий Диакона Игнатия Смолянина 
1693 г.1 

После перехода Константинополя под 
власть турок в российском паломничестве 
наступает затишье, и только во второй поло-
вине XVI века вновь появляются пилигрим-
ские сочинения, связанные с официальными 
путешествиями российских купцов. Наи-
большую популярность среди современников 
имело «Хождение Трифона Коробейнико-
ва»2. Это произведение было настолько по-
пулярно, что нередко помещалось целиком в 
хронографы и имело авторитет священной 
книги. Уже в конце XVI – начале XIX века 

                                                                 
1 Игнатий, древнерусский путешественник // Эн-

циклопедический словарь Брокгауза и Ефрона: в 86 т. 
Спб., 1890–1907. Т. 12a. С. 782-783. 

2 Коробейников, Трифон // Русский биографиче-
ский словарь А.А. Половцова: в 24 т. Санкт-Петербург; 
Москва, 1896–1918. Т. 9. С. 267-269. 

книга Т. Коробейникова получила до 200 
списков и выдержала до 40 изданий. 

Последующее развитие пилигримской 
литературы характеризует критическое от-
ношение к увиденному на Христианском 
Востоке. В 1788 г. была выпущена рукопись 
Василия Киевского, посвященная описанию 
его странствий в Палестину3. Автор не толь-
ко приводил подробное описание путешест-
вия, но и старался анализировать увиденное, 
ссылаясь на рассказы современников и мате-
риалы исторических источников.  

Общая критическая тональность описа-
ний Востока присутствовала и в литературе 
XIX века. В это время выходят произведения 
Д.В. Дашкова, А.Н. Муравьева, А.С. Норова 
и др.4 Такая активность была связана с суще-
ственным улучшением транспортного сооб-
щения в Палестину, открывшего возмож-
ность для самых разных слоев российского 
общества свободного посещения палестин-
ских мест. В 1820 г. трафик путешественни-
ков в регион доходил до 200, а в 1840-х гг. – 
до 400 человек5. 

К середине XIX века количество по-
клонников, желающих посетить Иерусалим, 
стало настолько значительным, что стала 
очевидной необходимость строительства от-

                                                                 
3 Василий Киевский // Энциклопедический сло-

варь Брокгауза и Ефрона. Т. 5a. С. 580-581. 
4 Паломничество // Энциклопедический словарь 

Брокгауза и Ефрона. Т. 22a. С. 643-645. 
5 Там же. 
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дельной инфраструктуры для приема и раз-
мещения русских богомольцев. В 1858 г. был 
утвержден план чиновника Морского мини-
стерства Б.П. Мансурова [3, с. 21] по возве-
дению в пригороде Иерусалима Русского 
подворья – обширного ансамбля жилых, 
храмовых и хозяйственных построек для 
комфортного размещения православных пу-
тешественников. Одновременно решался во-
прос участия в проекте Российского общест-
ва пароходства и торговли (далее РОПиТ) с 
целью доставки путешественников в Пале-
стину [4, с. 10]. В обмен на потенциальные 
доходы компания планировала субсидиро-
вать строительство паломнической инфра-
структуры и создание собственных предста-
вительств на Ближнем Востоке. 

Ключевое значение в создании РОПиТ 
сыграли российские предприниматели, капи-
тан 1-го ранга Н.А. Аркас и чиновник  
Н.А. Новосельцев. В 1856 г. с целью разви-
тия «южного края России и пароходных, как 
и торговых, так и почтовых сообщений этого 
края с русскими и иностранными портами» 
они предложили основать акционерную су-
доходную компанию с значительным участи-
ем государства [5, с. 114]. Инициатива встре-
тила сочувствие императора Александра II, и 
уже в августе 1856 г. последовало высочай-
шее утверждение устава новой компании. 
Для создания флота и строительства сопут-
ствующей инфраструктуры правительство 
выплатило Обществу крупный заем.  

Помимо коммерческих выгод организа-
ция РОПиТ имела существенное геополити-
ческое значение. В условиях нейтрализации 
Черного моря и разрушения собственных 
военных баз деятельность компании способ-
ствовала сохранению присутствия России на 
Черном море. Торговый флот оснащался 
универсальными винтовыми судами, кото-
рые в случае войны могли выполнять боевые 
задачи. Одновременно Общество строило 
порты и ремонтные предприятия, складские 
предприятия, необходимые для быстрого 
восстановления военного присутствия Рос-
сии на Черном море. К 1858 г. в распоряже-
нии у компании имелось 35 пароходов анг-
лийской и французской сборки, а ее деятель-
ность осуществлялась по двадцати направле-
ниям [5, с. 114]. 

Участие РОПиТ в палестинском проекте 
подчеркивал важный гуманитарный характер 

деятельности компании. После неудачной 
крымской кампании важно было сохранить 
престиж России на Ближнем Востоке, найти 
новые формы влияния в регионе. Создание в 
пригороде Иерусалима собственной инфра-
структуры для приема и размещения палом-
ников отвечало стратегическим задачам го-
сударства и способствовало сохранению ду-
ховного и политического присутствия в Свя-
той Земле [4, с. 10]. Акционеры компании 
быстро оценили коммерческие выгоды от 
транспортировки россиян в Палестину и да-
ли свое согласие на участие компании в про-
екте.  

Наиболее активным сторонником част-
но-государственного партнерства в пале-
стинском деле стал Н.А. Новосельцев. Со-
гласно разработанному плану, компания 
должна была не только содействовать пере-
возке паломников, но и взять на себя часть 
расходов на организацию иерусалимского 
консульства, соединив при этом должности 
консула и главного агента общества в одном 
лице [6].  

Специально для обеспечения оптималь-
ного режима путешествия русских паломни-
ков правительство инициировало упрощение 
порядка получения заграничных паспортов. 
Закон от 25 июня 1851 г. устанавливал пре-
дельные сроки пребывания за пределами 
России. Причем, если дворяне могли прожи-
вать на территории других стран не более  
2 лет, прочим сословиям отъезд разрешался 
не больше, чем на один год. Выезжающие 
получали документы только после троекрат-
ной газетной публикации объявлений о сво-
ем отъезде и уплате пошлины в 250 руб. за 
каждое полугодие. Все паспорта выдавались 
в канцелярии губернаторов или градоначаль-
ников после проверки законности планируе-
мого путешествия6.  

К моменту образования РОПиТ прави-
тельство изменило существующий порядок 
выезда. Постановлением 26 августа 1856 г. 
было решено «никакой пошлины за паспорта 
впредь не взыскивать». 23 октября 1861 г. в 
газетах больше не нужно было публиковать 
объявления о выезжавших, а предельный 

                                                                 
6 ГАТО (Государственный архив Тамбовской об-

ласти). Ф. 972. Оп. 1. Д. 127. Л. 56. 
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срок их пребывания за границей увеличивал-
ся до 5 лет7.  

Паломнические туры нашли большой 
отклик среди разных категорий российского 
населения. С 1 января 1865 по 1 апреля 1901 г. 
Русские постройки приняли 86 тысяч палом-
ников8. При этом путешествия интересовали не 
только состоятельных граждан и простых кре-
стьян. По мнению исследователя А.А. Дмитри-
евского, причина массового интереса ве-
рующих к Святым Местам состояла «в ха-
рактере русского человека, в условиях его 
тяжелого быта и в окружающей суровой и 
угрюмой природе, среди которой проходит 
жизнь его» [7]. «Занятый изо дня в день добы-
ванием куска насущного хлеба, <…> стоя 
лицом к лицу с печальной природой, скован-
ной глубоким снежным покрывалом в неко-
торых местах более половины года, <…> рус-
ский человек любил послушать и почитать 
что-нибудь от «Божественного», – писал уче-
ный [7].  

Основная масса богомольцев стремилась 
добраться до Палестины к Рождеству, пла-
нируя свое пребывание в Иерусалиме на Ве-
ликий пост. В этом случае паломничество 
обычно начиналось с середины сентября и 
завершалось в апреле – начале мая, в зависи-
мости от времени окончания Светлой недели. 

Ключевое значение для русских палом-
ников имел одесско-яффский пароходный 
маршрут РОПиТ (Александрийская линия). 
Выбор Яффы, как основного порта для при-
бывающих в Палестину пилигримов, опреде-
лялся его территориальной близостью с  
Иерусалимом. От Яффы открывался прямой 
путь к Святому Граду, который паломники 
преодолевали за несколько дней. Это выгод-
но отличало выбранный порт от более дале-
кой от Иерусалима Хайфы, в которой Паро-
ходное общество оборудовало склады угля и 
продовольствия9.  

Первый пароход РОПиТ установил связь 
между Российской империей и Палестиной 
12 июля 1858 г. Дорога из Одессы в Пале-
стину занимала от 10 до 14 дней10. Как пра-
вило, маршрут следования включал в себя 

                                                                 
7 Паспорта заграничные // Энциклопедический 

словарь Брокгауза и Ефрона. Т. 22. С. 925-927. 
8 Быт и нужды русских православных поклонни-

ков на Святой Земле в XIX–XXI веках. URL: https:// 
clck.ru/L7GuT (дата обращения: 30.10.2019). 

9 ГАТО. Ф. 972. Оп. 1. Д. 127. Л. 48. 
10 Там же. Л. 49. 

порт Константинополь, откуда пароход по-
следовательно заходил в порты Смирны и 
Бейрута, покуда не достигал Яффы. 

Так как имеющиеся в распоряжении 
компании судна принадлежали к торговым 
классам, путешествие для паломников дос-
тавляло немало затруднений. Выпускать соб-
ственно пассажирские суда РОПиТ планиро-
вало вплоть до начала Первой мировой вой-
ны, однако так и не приступило к их изго-
товлению.  

В зависимости от материальных возмож-
ностей пассажиры могли выбрать билет пер-
вого, второго или третьего классов. Наиболь-
шей популярностью пользовался самый демо-
кратичный третий класс перевозки (24 рубля) 
[8]. В этом случае пассажиры размещались в 
трюме или прямо на палубе. Долгое плавание 
и непростые погодные условия делали их 
путь невыносимым. На пароходе часто не 
хватало брезента для защиты от «знойного 
солнечного света и холодного дождливого 
времени», не было «удобного места для 
страдающих морской болезнью» [7].  

Серьезное неудобство для паломников 
доставлял имеющийся на пароходах груз. Он 
«размещался на палубе и носу во всех сво-
бодных уголках, или же забивался массами в 
душном трюме» [7]. В случае перевозки жи-
вотных путешественники лишались еще и 
«свободного притока чистого воздуха», а не-
которые пассажиры вынуждены уступать 
«лучшие места и дышать за свои деньги зло-
вонием» [7]. О нормальном ночлеге в такой 
ситуации не могло быть и речи. Паломники 
спали «вповалку, друг на друге, иногда даже 
сидя, проводя время в трюмах и на палубе 
посреди всевозможного рода отбросов скота, 
возбуждающих тошноту одним своим ви-
дом» [7]. 

Питание богомольцы получали согласно 
классу перевозки. Паломники первых и вто-
рых классов обеспечивались едой в общих 
столовых согласно корабельному расписа-
нию. Пассажиры третьего класса чаще всего 
пользовались собственными припасами. В 
случае необходимости они могли позволить 
себе горячую воду для чая из пароходной 
кухни (2 копейки за чайник), а также посе-
щение корабельного буфета. Современники, 
описывающие условия пребывания на паро-
ходах, отмечали, что наименее состоятель-
ные паломники были обречены «всю дорогу 
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питаться одним сухим хлебом, покупая у 
ресторатора горячую воду» [9]. По мнению 
публициста М. Дорошевича, даже если бы 
«каторжника привести на паломнический 
пароход», то он вероятнее всего поинтересо-
вался: «Что же наделали эти люди?!». И, ра-
зумеется, не поверил бы, что они «виновны» 
только в том, что хотели поклониться Святой 
Земле» [9]. 

В Яффе пароходы останавливались толь-
ко для высадки и посадки пассажиров. Виной 
всему являлись сложные погодные условия в 
районе размещения порта. Море здесь всегда 
было «бурно, и высокие волны с ревом и 
грохотом разбивались о каменный берег»11. 
В результате «пароходы на несколько верст 
не доходили до пристани, и богомольцев 
приходилось сажать на лодки». Причем час-
то высадка на берег в Яффе сопровождалась 
«возмутительными вымогательствами и на-
глыми издевательствами» со стороны лодоч-
ников-арабов [10, с. 19]. «Непривычный на-
терпится смертельного страха, пока ступит 
ногой на яффский берег», – описывал свои 
впечатления корреспондент Московских 
епархиальных ведомостей12.  

Порядок отправления русских поклон-
ников из Яффы в Иерусалим начал формиро-
ваться в 1859 г. Возраставший трафик путе-
шественников со всей очевидностью показы-
вал, что имеющаяся система не удовлетворя-
ла «потребности постоянно развивающегося 
поклонничества» [11, с. 64]. Процесс органи-
зации трансфера богомольцев начался с соз-
дания отдельного консульства в Иерусалиме 
[11, с. 64].  

В полномочия консула входило органи-
зационное сопровождение и размещение па-
ломников. Официальной причиной такого 
решения стало желание «освободить Епи-
скопа от несовместимых с его духовным са-
ном как полицейского надзора над пребы-
вающими русскими поклонниками, так и не-
посредственных сношений с турецкими вла-
стями и иностранными консулами в Иеруса-
лиме» [11, с. 64]. Однако, помимо организа-
ционных вопросов, создание консульства 
определяло светский характер управления 
Русским присуствием и сужало возможности 
церкви в деле обустройства российских па-

                                                                 
11 Иерусалим // Тамбовские губернские ведомо-

сти. 1881. № 66. С. 2. 
12 Там же. 

ломнических учреждений. Естественно, 
представители Русской миссии негативно 
воспринимали ограничение свободы своих 
действий и настороженно относились к пер-
вым консульским распоряжениям в Иеруса-
лиме [11, с. 64].  

По предварительному соглашению с 
Министерством иностранных дел первым 
русским консулом в Иерусалиме стал агент 
РОПиТ, коллежский советник В.И. Доргобу-
жинов. Консул воспринимался как самостоя-
тельный чиновник, полноправный и единст-
венный распорядитель русского дела в Пале-
стине. Формально он был выведен из-под 
опеки Бейрута и подчинял себе яффское ви-
це-консульство. За свою деятельность Мини-
стерство иностранных дел выплачивало  
В.И. Доргобужинову 1500 руб. серебром [12, 
с. 55]. В прямые обязанности консула входил 
контроль за прибывающими в Палестину бо-
гомольцами, налаживание профессиональ-
ных контактов с турецкой администрацией и 
консулами других стран [13, с. 57].  

Необходимость подчинения яффского 
вице-консула иерусалимскому казалась  
Б.П. Мансурову «столь очевидною и неоспо-
римою», что он «считал излишним даже да-
лее о сем распространяться» [11, с. 64]. Такая 
система должна была ограничить «вредные 
столкновения и беспрестанные недоразуме-
ния между иерусалимским консульством и 
яффским вице-консульством», а также из-
бавляла власти «от ненужных задержек» при 
обустройстве русского места [11, с. 64].  

Путь от Яффы до Иерусалима отнимал 
немало сил у паломников. Богомольцы пере-
двигались пешком или верхом на нанятых 
лошадях. «Невысокие горы, голые скалы в 
круг, крутые спуски и подъемы» замедляли 
ход «утомленных зноем путников, осложня-
ли и без того не легкую дорогу»13. Промежу-
точным пунктом для путешественников слу-
жила Рамла. Здесь для путников оборудова-
лись промежуточные пункты отдыха.  

В 1870-х гг. на яффско-иерусалимском 
маршруте начало действовать ежедневное 
экипажное сообщение, поддерживаемое 
немцами-колонистами. Их инициатива полу-
чала высокие отзывы благодарных пассажи-
ров. «Я, конечно, воспользовался этим слу-
чаем избежать тягостной верховой езды и, 
отправившись из Яффы на рессорной тележ-

                                                                 
13 Там же. 
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ке в 4 часа вечера, утром на другой день уже 
был в Иерусалиме», – писал Антонин (Ка-
пустин). «Плата за переезд была сравнитель-
но небольшая – «около двух с половиною 
рублей (металлических) с человека», если 
набиралось «полное число пассажиров» [14].  

Прибывавшим в Иерусалим богомоль-
цам требовалось попасть в город до захода 
солнца, в противном случае путники могли 
остаться на ночевку у стен Святого Града. По 
старой традиции власти продолжали запи-
рать ворота города из-за опасения внезапного 
нападения на город. В середине XIX века 
данные меры продолжали иметь практиче-
ский смысл. За Иерусалимом располагалась 
пустыня, по которой кочевали арабы, про-
мышлявшие разбоем и грабежом14. 

Для большей части поклонников путь в 
Иерусалим был первым серьезным путеше-
ствием в жизни, поэтому большое значение 
имело правильное расходование личных 
средств. Неэкономные богомольцы могли 
потратить деньги в дороге или на территории 
Палестины. Для таких категорий предусмат-

                                                                 
14 Иерусалим // Тамбовские губернские ведомо-

сти. 1881. № 66. С. 2; РГИА (Российский государствен-
ный исторический архив). Ф. 107. Оп. 1. 

ривалось субсидирование обратного отъезда. 
В 1885 г. на «выдачу пособий беднейшим из 
православных поклонников, лишенных 
средств для обратного прохода в Россию», 
было назначено 300 рублей. В 1886 г. на дан-
ную статью предполагалось заложить уже 
5600 рублей [15, с. 237]. 

Таким образом, организация Русского 
духовного присутствия в Святой Земле по-
требовала выработки эффективной системы 
доставки российских паломников до Иеруса-
лима. К середине 1858 г. данная система бы-
ла сформирована. Включение в палестинский 
проект Русского общества пароходства и 
торговли позволяло найти приемлемые ре-
шения для перевозки огромного количества 
людей. Впервые в истории России было ор-
ганизовано централизованное отправление 
богомольцев в Палестину, созданы условия 
для их приема и размещения в Святых Мес-
тах. Организация собственной паломниче-
ской инфраструктуры на территории Пале-
стины открывала новый этап развития Рус-
ского присутствия в Святой Земле, укрепляла 
культурные и религиозные связи России и 
Православного Востока. 
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Аннотация. Посвящено деятельности чиновника по особым поручениям Б.П. Мансурова в 
Палестине и его взаимоотношениям с начальниками Русской духовной миссии – архиманд-
ритом Порфирием (Успенским), епископом Мелитопольским Кириллом (Наумовым), архи-
мандритом Антонинином (Капустиным)). Актуальность выбранной темы определена необ-
ходимостью восстановления общей картины становления русского присутствия на Святой 
Земле. Новизна исследования состоит в вводе в научный оборот источников из личного 
фонда документов Мансуровых из Государственного архива Тамбовской области (Ф. 978). 
Показано, что значительная часть переписки Б.П. Мансурова с Порфирием (Успенским) 
была посвящена проблеме поиска и организации пристани для приема русских паломников 
на Афоне. В качестве перевозчика богомольцев должно было выступить Русское общество 
пароходства и торговли. Выявлено, что отношения Б.П. Мансурова с Кириллом (Наумовым) 
и Антононом (Капустиным) сопровождались постоянными конфликтами. Причина заклю-
чалась в несовпадении интересов Церкви и государства в Святой Земле. Церковь ориенти-
ровалась на заботу о Миссии, духовном просвещении, быте паломников, а государство пре-
следовало цели защиты интересов Российской империи на Ближнем Востоке. Установлено, 
что в отношениях Б.П. Мансурова с начальниками Русской духовной миссии ярко прояви-
лась проблематика церковно-государственных отношений Синодального периода. В своей 
деятельности Миссии приходилось руководствоваться указаниями и согласием государст-
венных институтов Российской империи, иногда в ущерб межцерковным отношениям, делу 
христианского просвещения народа. 
Ключевые слова: Палестина; Русская духовная миссия; Б.П. Мансуров; Иерусалим; Святая 
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Abstract. The study is devoted to the activities of an official on special instructions B.P. Mansu-
rova in Palestine and his relationship with the chiefs of the Russian Ecclesiastical Mission – Arc-
himandrite Porfiry (Uspensky), Bishop of Melitopol Kirill (Naumov), Archimandrite Antoninin 
(Kapustin). The relevance of the chosen topic is determined by the need to restore the overall pic-
ture of the Russian presence formation in the Holy Land. The novelty of the study consists in in-
troducing into the scientific circulation sources from the personal fund of the Mansurovs’ docu-
ments from the State Archives of the Tambov Region (F. 978). It is shown that a significant part of 
B.P. Mansurov correspondence with Porfiry (Uspensky) was devoted to the problem of finding 
and organizing a marina for the reception of Russian pilgrims on Mount Athos. The Russian So-
ciety of Shipping and Trade was to act as a carrier of pilgrims. We reveal that B.P. Mansurov rela-
tions with Kyrill (Naumov) and Antonon (Kapustin) were accompanied by constant conflicts. The 
reason was the discrepancy between the interests of the Church and the state in the Holy Land. The 
church was oriented toward caring for the Mission, spiritual enlightenment, the life of pilgrims, 
and the state pursued the goal of protecting the interests of the Russian Empire in the Middle East. 
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Русская духовная миссия в Иерусалиме – 
учреждение с особыми полномочиями: она 
была призвана отстаивать интересы России 
на Святой Земле и в то же время выполнять 
просветительские и миссионерские функции 
[1, с. 6]. Сложность такой задачи усугубля-
лась еще и тем, что русское правительство 
присылало в Палестину и чиновников, наде-
ляя их особыми полномочиями. Одним из 
них был Борис Павлович Мансуров, который 
должен был выстраивать отношения с дейст-
вующими и бывшими начальниками Миссии 
[2, с. 21].  

Борис Павлович взаимодействовал с 
тремя руководителями Русской духовной 
миссии в Иерусалиме, но эти отношения но-
сили разный характер и зависели от целей 
командировок самого Б.П. Мансурова. Ду-
ховная миссия была учреждена в 1847 г., что 
стало логическим завершением усилий рус-
ского правительства за то, чтобы и право-
славным из России было место на Святой 
Земле наряду с другими христианами, кото-
рые присутствовали здесь издревле [3].  

Первую Миссию возглавил архимандрит 
Порфирий (Успенский), хорошо знавший все 

перипетии восточной политики и прекрасно 
владевший языками. После закрытия Миссии 
с началом Крымской войны в 1853 г. о. Пор-
фирий вернулся в Россию. Но и впоследст-
вии опыт и знания архимандрита потребова-
лись русскому правительству. Порфирий 
мечтал продолжить на Востоке свою дея-
тельность в качестве ученого и собирателя 
христианских древностей.  

Б.П. Мансуров, как ближайший сотруд-
ник великого князя Константина Николаеви-
ча, был отправлен им для организации регу-
лярного паломничества в Иерусалим и по-
путно на Святую гору Афон. Командировка 
предполагала контакты Бориса Павловича с 
первым начальником Миссии. Они довольно 
хорошо отражены в труде Порфирия (Успен-
ского) под названием «Книга бытия моего», 
где под 29 марта 1857 г. отмечено первое 
знакомство: «Чиновник великого князя Кон-
стантина Николаевича Борис Павлович Ман-
суров тайно объявил мне, что Его Высочест-
во думает основать в Севастополе восточную 
академию, в которой ученики учились бы 
восточным языкам и после выучки служили 
бы на Востоке агентами одесского пароход-
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ного общества, и послать меня в Крым в сане 
епископа с тем, чтобы я присматривал и за 
оною академиею» [4, с. 73]. Спустя несколько 
месяцев, 9 июля 1857 г., о. Порфирий был 
приглашен на встречу с обер-прокурором 
Святейшего синода, который сообщил ему, 
что великий князь Константин Николаевич 
намерен «послать в Иерусалим чиновника 
Мансурова для каких-то разведок» [4, с. 87-
88]. О. Порфирий взял на себя обязательство 
написать записку о состоянии дел на Востоке 
и, в частности, в Иерусалиме. В своем днев-
нике 1 января 1858 г. он пишет по этому по-
воду: «Я занимался сочинением записки для 
великого князя Константина Николаевича по 
письменному приглашению его, записки о 
наших действиях на Востоке и, особенно, в 
Иерусалиме» [4, с. 125]. Это был своеобраз-
ный ответ на записку Б.П. Мансурова, до-
вольно обширную в 209 страниц, составлен-
ную после командировки на Восток в 1857 г.  

Цель этой поездки состояла в следую-
щем: собрать сведения, «которые могли бы 
быть полезны Русскому обществу пароход-
ства и торговли при устройстве правильного 
и сколь возможно частого перевоза поклон-
ников из России к Святым местам Палести-
ны» [4, с. 125]. Собственно, в дальнейшем 
все отношения Бориса Павловича с бывшим 
первым начальником Миссии будут вра-
щаться именно вокруг того, как лучше орга-
низовать маршрут паломников в рамках ин-
тересов Русского общества пароходства и 
торговли, которое собиралось самым опти-
мальным способом перевозить паломников в 
Святую Землю. В дневнике своем о. Порфи-
рий 16 января 1858 г. отмечает: «Я заехал к 
Мансурову. Он поведал мне, что ответ мой 
на известия с Сиона понравился великому 
князю Константину, и что Его Высочество 
хочет напечатать его, выпустив статьи о пер-
вой и второй миссии нашей и кое-что другое, 
дабы духовное начальство не смотрело на 
меня косо» [4, с. 151-152]. Все это говорило о 
том, что архимандрит очень желал снова по-
пасть на Восток, и чиновник Б.П. Мансуров, 
которого он именно так и воспринимал, был 
для него хорошим способом туда попасть.  
18 января о. Порфирий снова пишет о своих 
надеждах: «Борис Павлович поведал мне, что 
он в марте месяце опять поедет на восток, и 
что в его распоряжении будет пароход, и 
приглашал меня с собою» [4, с. 152], затем 

раздраженно сообщает: «Решено было отпра-
вить меня на Восток, но вместе с Мансуро-
вым. По выражению этого сановника, я взят 
был с бою» [4, с. 156] и с неудовольствием 
замечает: «Мансуров будет соглядатаем пре-
бывания моего на Востоке. Быть так!» [4,  
с. 152]. Спустя несколько месяцев архиманд-
рит сообщает об указании Бориса Павловича: 
«в Одессе я должен ожидать его из Парижа в 
конце месяца мая. Без него нельзя мне быть в 
Константинополе, потому что он отвечает за 
меня пред МИДом. Из Константинополя он 
отправится, куда ему надобно, а я поеду на 
Афон и там распоряжусь работами наших 
художников (Ни одного художника не нашел 
я там)» [4, с. 165]. Это запись в дневнике  
28 марта, последнее письменное свидетельст-
во личного общения устроителей Палестин-
ского дела. В дальнейшем они будут общаться 
посредством писем. Б.П. Мансурова интере-
сует только одна сторона этого общения – 
выбор наиболее оптимального паломническо-
го маршрута для путешествия не только в 
Святую Землю, но и на Святую гору Афон.  

Переписка сохранилась в фонде Б.П. Ман-
сурова в Государственном архиве Тамбов-
ской области. Первое письмо архимандрита, 
а впоследствии епископа Порфирия к чинов-
нику датировано 20 декабря 1858 г. и на-
правлено из Иверского монастыря на Афоне 
в Париж, где его 22 января 1859 г. получил 
Мансуров. В нем о. Порфирий сообщает о 
первых своих изысканиях по поводу устрой-
ства лучшего пароходного сообщения для 
паломников: «Давно я получил Ваше письмо 
из Бейрута, от 6 сентября <...>. Долго дли-
лись переговоры мои с Русским братством 
здешнего Пантелеимонова монастыря о по-
стройке странноприимной кельи на острове 
Мульяни. Переговоры мои об этом деле 
окончены 15 декабря. Но оно не состоится, 
так как необходимо: 1) перемещение тамож-
ни из Дафнийской пристани на острове 
Мульяни; 2) отклонение здешнего Протата к 
учреждению страннопириимной кельи; 3) по-
стоянное держание большой мореходной 
лодки; 4) неприятнейшее для них замедление 
на пустом месте в случае осенних бурь;  
5) никем и ничем не обеспеченное содержа-
ние странноприимной келии; 6) неизбеж-
ность заготовления там съестных припасов. 
Рассуждали мы и об устройстве приюта для 
русских паломников на противоположной от 
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острова Мульяни участке Руссика. Но там 
нет пресной воды и пришлось бы делать ис-
кусственную пристань <...>. Уютная при-
стань Хилендарской обители и тут можно 
было бы устроить приют для наших поклон-
ников в запустелом монастыре св. Василия 
<...>. Но туда надо переводить таможню, да и 
тамошний заливец открыт северному ветру. 

Еще есть пристань у Афонского пере-
шейка, подле стен града Иериссо, – пристань 
забытая, древняя, строенная циклопами. Что 
касается до устройства церкви в их приюте; 
то и это дело не встретит препятствий со 
стороны Иериссовского епископа, которого 
можно обаять ласковыми словами и подар-
ками <...>. Следует воздать должное содер-
жателям этого приюта – Русским святогор-
цам, а во-первых, признать в России их по-
стрижение и рукоположение священным и 
неприкосновенным <...>. Во-вторых, вклю-
чить их обитель в число наших монастырей, 
и производить ей ежегодное жалование на 
содержание бедных поклонников <...>,  
в-третьих, следует исполнить выраженную 
Вам русскими святогорцами просьбу об уст-
ройстве подворья их в Одессе, где они обза-
ведутся на свой счет»1. 

Остров Мульяни располагается в заливе  
Айон-Орос, всего в нескольких километрах 
от берега Афонского полуострова. Это был 
действительно небольшой площадью 4,5 кв. 
километров остров, красивый, надежно за-
щищенный от ветров и больших волн, так 
как расположен он в глубине залива. Хотя, 
как видно, это не спасало путников в случае 
начала сезона «осенних бурь». Однако глав-
ным аргументом был запрет Протата (прави-
тельства Афона) и необходимость переме-
щать сюда таможню из Дафни, деревни, ко-
торая располагалась между монастырями 
Ксиропотам и Симонопетра почти у самого 
входа в залив. Отсюда все паломники начи-
нали свое путешествие по Афонским мона-
стырям. Здесь располагался таможенный 
пункт, и турки в обязательном порядке соби-
рали пошлину с прибывающих паломников.  

20 марта 1859 г. о. Порфирий пишет Бо-
рису Павловичу из Салоник. Сообщает, что 
отказывается от своей идеи устроить приют в 
Иериссо, так как там слишком мелководная 
пристань, и приходит к мысли: «остров 

                                                                 
1 ГАТО (Государственный архив Тамбовской об-

ласти). Ф. 972. Оп. 1. Д. 128. Л. 20. 

Мульяни есть самое лучшее пристанище»2. 
Также архимандрит, видимо по просьбе 
Б.П. Мансурова, осмотрел еще одно место и 
сообщает: «Пристань Плати, в ней во всякое 
время могут спокойно стоять большие суда 
<...>. Берег Платинской заводи никем не за-
селен <...> и от него неблизко до подворья 
монастырей Иверского и Хилендарского»3.  

В следующем письме от 8 июня 1859 г. 
архимандрит оправдывается перед Б.П. Ман-
суровым: «Борис Павлович! Вчера я приехал 
из Солуни в Афонский Русский монастырь. 
И от наших паломников, бывших в Иеруса-
лиме, услышал, что Вы были в св. граде и 
жаловались там на мое молчание о Мулья-
нинском деле <...>. Я переговорю с Ватопед-
скими старцами о постройке странноприим-
ного дома для русских богомольцев на при-
надлежащем обители их о. Мульяни и сооб-
щу Вам и сподвижникам Вашим дельную 
мысль о том, как можно избавиться от тамо-
женного досмотра»4. Получается, что, не-
смотря на все аргументы Порфирия,  
Б.П. Мансуров продолжал настаивать на 
мульянинском варианте. В дальнейшем пе-
реписка по поводу пристаней для устройства 
приюта прекращается. Вероятно, у о. Порфи-
рия больше не было возможности заниматься 
этим непростым делом, требовавшим специ-
альных поездок. А в 1861 г. он покинул Вос-
ток и уехал в Россию.  

Но есть одно письмо, касавшееся на-
чальника Русской духовной миссии в Иеру-
салиме, возглавлявшего ее после возрожде-
ния в 1857 г. Это был епископ Мелитополь-
ский Кирилл (Наумов). Архимандрит Пор-
фирий пишет Б.П. Мансурову о ненормаль-
ности положения владыки Кирилла на Свя-
той Земле с точки зрения канонической и об 
обиде Иерусалимского Патриарха на русское 
правительство в связи с этим: «Борис Павло-
вич! Передаю Вам все, что слышал в Кон-
стантинополе от патриархов и здесь от умно-
го старца Иеронима. Иерусалимский патри-
арх Кирилл выразил свое недовольство на то, 
что Мелитопольский епископ наш неучтиво 
поступил с Его Святейшеством. 

Иерусалимский патриарх Кирилл открыл 
мне всю свою душу и поведал те скорби, ка-
кие причинены были ему при и по водворе-

                                                                 
2 Там же. Л. 27. 
3 Там же. 
4 Там же. Л. 31. 
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нии нашей духовной Миссии в Иерусалиме. 
«Ваше правительство о назначении своего 
епископа в Иерусалим вело переговоры с 
Портою, а меня не уведомило. Нам больно 
такое пренебрежение достоинством право-
славного Патриарха. Мы не могли постиг-
нуть, для какой цели Российский Синод раз-
решил нарушить правила Церкви, коими 
воспрещено Епископу чужой области дейст-
вовать в пределах предстоятеля другой церк-
ви. Не только Епископы, но и мы, патриархи, 
не властны отслужить ни одной литургии, не 
испросив соизволения на то местного Архи-
епископа. Мелитопольский же епископ слу-
жил в здешней Болгарской церкви без спро-
са. При нем находился архимандрит Григо-
рий Грек, и вдобавок Цареградец, которому 
очень хорошо известны здешнии обычаи и 
уставы <...>. Поступок, свойственный лю-
дям, привыкшим действовать по праву силь-
ного. Впрочем, архимандрит Григорий изви-
нялся перед Его Святейшеством. 

В Великий Четверток Епископу Мелито-
польскому вздумалось прочесть страстные 
Евангелия на Голгофе и он, собрав своих со-
отечественников, пошел вместе с ними в 
храм в ту минуту, когда Латинский патриарх 
Валегра выходил оттуда по окончании своей 
службы. Как жалок этот епископ, признан-
ный шейх-уль-исламом, а не Патриархами! 
Постоянным представителем нашей Церкви 
нигде не может быть Епископ»5. Письмо это 
отправлено 1 августа 1858 г. из Руссика на 
Афоне.  

С епископом Кириллом Б.П. Мансурова 
уже не связывали такие отношения, как с 
первым начальником Миссии. В своих пись-
мах к разным людям Б.П. Мансуров посто-
янно критиковал начальника Миссии. Так,  
29 октября/10 ноября 1859 г., будучи уже 
управляющим делами Палестинского Коми-
тета, Борис Павлович пишет из Иерусалима 
Александру Васильевичу Головнину, буду-
щему министру народного просвещения: 
«Скажу Вам, для передачи в особенности 
графу А.П. Толстому, для спасения чести 
Русской Иерархии и Русского правительства 
пускай возьмут отсюда скоро Кирилла, кото-
рый вместе недостойный пастырь и дурной 
человек без сердца и без разума. Никто к не-
му не ходит даже болтать, и то от скуки и 
нечего делать ходит сплетничать на русских 

                                                                 
5 ГАТО. Ф. 972. Оп. 1. Д. 128. Л. 31. 

к тем редким грекам, которые не прекратили 
с ним неофициального общения»6. Еще 
раньше, 11/23 октября 1859 г., ему же он пи-
шет: «Преосвященный Кирилл наделал здесь 
столько, что затрудняет все наши местные 
взаимоотношения. Члены Миссии разбега-
ются. Сплетням в Иерусалиме несть конца. 
Кирилл ничего не сделал, ничего не создал, 
ничего не сгладил и не помирил, одним сло-
вом был только помехою доброму делу. Я и с 
Кириллом могу жить. Вся беда в том, что он 
только и думает о борьбе с нами»7. Позже, 
12/24 декабря 1859 г., он жалуется А.В. Го-
ловнину: «Я ни разу даже не спорил здесь с 
Кириллом. А он публично на пароходе по-
зволил употребить выражения «молокосос, 
мальчишка, я их проучу» и прочее. При этом 
был один из моих прямых подчиненных. Я 
не поднимаю о сем истории»8. В 1863 г. епи-
скоп был отозван правительством, с чем не 
согласился и не сразу покинул Миссию.  

Не сложились отношения у Бориса Пав-
ловича и с самым деятельным начальником 
Русской Духовной Миссии в Иерусалиме ар-
химандритом Антонином (Капустиным). 
Причина заключалась в том, что интересы 
Церкви и государства в Святой Земле не сов-
падали. Церковь радела о миссии, духовном 
просвещении, заботе о быте паломников, а 
государство преследовало цели защиты ин-
тересов Российской империи на Ближнем 
Востоке, то есть во многом политические 
мотивы и, отчасти, коммерческие, связанные 
с деятельностью Российского общества па-
роходства и торговли (РОПиТ), представите-
лем которого в первую поездку свою  
Б.П. Мансуров и был. Именно он отстаивал 
идею коммерциализации проекта по органи-
зации паломничеств, точнее, его самооку-
паемости. То, что Палестинское дело изна-
чально оказалось в руках светской власти, 
пользующейся самым высоким покровитель-
ством, заложило основы создания так назы-
ваемой «системы», о которой современный 
исследователь Н.Н. Лисовой пишет: «Но бе-
да состояла в том, что и духовная жизнь, и 
внутренняя и внешняя деятельность Русской 
Церкви были скованы и нередко изуродова-
ны вполне неканоничной системой отноше-
ний Церкви и Государства, мертвящей нор-

                                                                 
6 ГАТО. Ф. 972. Оп. 1. Д. 1. Л. 77-79. 
7 Там же. Л. 30-32. 
8 Там же. Л. 147. 
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мой регламента, подчинявшего духовное 
светскому, все стороны религиозной жизни – 
Государственной, вплоть до полицейской, 
опеке. История Русской Духовной Миссии в 
Иерусалиме является в этом смысле почти 
уникальным опытом борьбы наиболее вы-
дающихся русских церковных деятелей на 
Востоке с «системой», как говорил архиман-
дрит Антонин. Как вся Церковь находилась в 
подчинении у бюрократического аппарата 
православной империи, так и Миссия была в 
глазах некоторых чиновников российского 
МИД на Ближнем Востоке вполне бесправ-
ным и едва ли нужным придатком светских 
дипломатических структур» [5].  

Одним из олицетворений и символом 
этой «системы» был Б.П. Мансуров, который 
всегда выступал, как агент государства. О 
его деятельности не очень положительно 
пишет даже составитель его некролога  
А.А. Дмитриевский: «Совершенно забыты 
были ими насущные нужды паломнических 
приютов, которые не удовлетворяли своему 
назначению уже в самый год их окончания 
<...>. Крайняя теснота в помещениях для па-
ломников, отсутствие инициативы в улучше-
нии их быта со стороны Палестинской Ко-
миссии, задавшейся целью «про черный 
день» скопить неприкосновенный капита-
лец» [6, с. 457].  

Автор же жизнеописания архимандрита 
Антонина (Капустина) архимандрит Киприан 
(Керн) еще более сурово отзывается о дея-
тельности Бориса Павловича: «Он (о. Анто-
нин) как Начальник Миссии неугоден Кон-
сульству и Палестинскому Комитету, то есть 
тому же Мансурову, которому когда-то был 
неугоден и епископ Кирилл <...>. При Мини-
стерстве иностранных дел образовалась «Па-
лестинская Комиссия», включив в себя лю-
дей типа Мансурова» [7, с. 143, 148]. А в од-
ном месте отец-архимандрит называет  
Б.П. Мансурова «великосветским снобом». 
Сам о. Антонин (Капустин) в письме  
Б.П. Мансурову 1879 г. так писал о том, что 
называлось в церковной среде «системой»: 
«Как же во все эти, трудные и большей ча-
стью скорбные для меня годы смотрела на 
службу мою здесь Палестинская Комиссия. 
Простите за правду, – недоброжелательно. 
Этот взгляд ее с моей личности переносился, 
конечно, и на всю Миссию, а затем он пере-
давался и в Министерство иностранных дел 

и, что всего прискорбнее для меня, в самый 
Святейший Синод. Во все время, как  
П.Н. Стремоухов заправлял делами Азиат-
ского Департамента и Палестинской Комис-
сии, я с каждым днем ожидал закрытия ни в 
чем неповинного учреждения, над которым 
начальствовал. Напрасно бы я стал доиски-
ваться, в чем моя вина, и отчего я, целые  
15 лет служивший в разных посольствах и 
при многих посланниках с репутацией чело-
века, не способного к делу, в Иерусалиме 
оказался вдруг чуть не камнем соблазна и, во 
всяком случае, не драгоценным камнем, а 
булыжником, которым может помыкать вся-
кий консул. Раз только один из деловых лю-
дей проговорился, сказав в поучение мне, что 
ни он, никто другой не виноват тут в поло-
жении дел, что тут действует не личность та 
или другая, а «система». Об этой фатальной 
«системе» я слышал, когда еще состоял при 
константинопольском посольстве и, созна-
юсь в своей слабости, отправляясь сюда на 
новую должность, задавался иллюзийной 
мыслью разбить убивающую общее дело на-
ше «систему», а именно своим прямым, ис-
кренним и как бы дружеским отношением к 
лицам и вещам добиться упразднения пагуб-
ного деления на своих и чужих. И в самом 
деле я как будто бы годился для этой задачи, 
столько лет, чужой по званию, бывши своим 
в Министерстве иностранных дел на службе. 
Что же мешало успеху? Еще раз простите, по 
общему говору, ничто кроме Вашей личной 
антипатии к Миссии. Чтобы не столкнуться 
ни с кем ни на политическом, ни на церков-
но-каноническом, ни даже миссионерском 
поприще, а ограничился одним чисто по-
клонническим значением своей Миссии и 
нашел способ путем территориальных приоб-
ретений и устройством в разных местах рус-
ских приютов поставить ее и крепче, и весче 
и, пожалуй, даже более блестяще, чем когда 
бы то ни было в другое время в Палестине. 
Могла простить мне это «система»? Я не дитя, 
чтобы поверить этому» [7, с. 154-155].  

В фонде Б.П. Мансурова есть ответ на 
это послание архимандрита Антонина, от-
правленный 14/26 февраля 1880 г. из Генуи. 
Здесь его уместно привести, так как Борис 
Павлович был совершенно не согласен с та-
кой постановкой вопроса относительно его 
участия в Палестинских делах: «Высокочти-
мый Отец Архимандрит, место, откуда я пи-
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шу Вам, может служить объяснением моего 
столь долгого молчания на письмо, которым 
Вы меня почтили. В извинение свое могу 
сказать, что Ваше письмо, за которое я при-
ношу Вам усерднейшую благодарность, за-
стало меня в Москве накануне возвращения в 
СПб и вообще во время чрезвычайно для ме-
ня тревожное и тяжелое. Немедленно по воз-
вращении в СПб я должен был по семейным 
обстоятельствам просить отпуск за границу 
для свидания с больною женою.  

Пользуясь первой свободной минутою, 
чтобы изъявить Вам, глубокоуважаемый 
Отец Архимандрит, на Ваше письмо. Смею 
уверить Вас, что Вам сказали правду, когда 
утверждали, что я человек искренний и не 
лицемерный. Мне не из чего лицемерить, и я 
стою к иерусалимскому делу близко, но в 
положении совершенно свободном от всяко-
го личного интереса, от всякого личного са-
молюбия, даже от всякой личной ответствен-
ности. Прежде всего, обращусь к тому, что 
Вы называете системою и к Вашему указа-
нию, что я оказываюсь главным виновником 
этой системы. Позвольте мне сказать, что Вы 
сами даете мне едва ли не лучшее опровер-
жение такого обвинения. Благоволите при-
помнить, что со времени Вашего назначения 
в Иерусалим – в течение 15 лет Вы ни разу 
не обращались ко мне ни по важному, ни по 
неважному делу, – и не обращались, очевид-
но, потому что не считали нужным призы-
вать в чем-либо мое посредничество. Не ду-
майте, досточтимый Отец Архимандрит, что 
в моих словах кроется претензия или упрек. 
Ничего подобного нет у меня ни в уме, ни в 
сердце. Дело в том, что Вы были правы по 
сущности дела, и что я именно со времени 
Вашего назначения в Иерусалим перестал 
быть действующим лицом по Палестинскому 
делу и вплоть до последнего времени был 
только в роде консультанта по вопросам ог-
раниченным, и Вы знаете, что консультантов 
не всегда слушают. Насколько я прав в этом 
утверждении, доказывается весьма просто 
тем, что с начала 1867 по 1872 год я вовсе не 
жил в СПб, а служил сенатором в Москве. С 
конца 1873 года по 1876 год более трех лет 
прожил больной за границей в Германии. 
Посудите сами, мог ли я при таких условиях 
быть тем влиятельным противником Ваших 
планов и желаний, каким я выставлен в Ва-
шем письме? Все это я говорю, чтобы сказать 

Вам, что я не имею никакой солидарности с 
тем общим направлением Иерусалимского 
дела, на которое Вы сетуете. Вполне созна-
юсь, что я не разделяю Ваших мнений по 
многим вопросам и что в оценке того порядка 
вещей, который кажется Вам никудышным, я 
придерживаюсь другого воззрения сколько же 
по прямой положительно обязанности, столь-
ко по произвольному и свободному выбору. 
Спешу прибавить, что в то время (1857 год) я 
глубоко радовался этому восстановлению Ду-
ховной Миссии и видел в этом осуществление 
того, что я словесно и письменно просил еще 
в 1856 году. Высочайшее повеление до сих 
пор составляет краеугольную основу учреж-
дений Духовной Миссии и Консульства, и 
изменить никто и ничего не может.  

Не осуществилось то, что я предполагал 
и не осуществляется то, что Вы ныне предла-
гали вследствие двух главных причин: а) еще 
в 1858 году Святейший синод, согласно мне-
нию покойного митрополита Филарета Мос-
ковского, в решении очень обстоятельно мо-
тивированном, положительно признал не-
возможным и канонически неправильным 
создание в Иерусалиме и вообще в Палести-
не какого-либо Русского учреждения, имею-
щего значение и характер монастыря, Лавры 
и тому подобного. Такое решение было со-
общено бывшему Палестинскому комитету к 
непременному руководству, причем Святей-
ший синод прямо и положительно высказал-
ся в том смысле, что внутреннее управление 
Русскими странноприимными заведениями 
должно быть вверено власти гражданской, 
светской – так чтобы на Духовной Миссии не 
лежало никакой материальной и денежной 
отчетности; б) в политическом отношении 
присутствие в Палестине Русских церковных 
учреждений, пользующихся правом экстер-
риториальности, то есть независимости от 
Турецкого правительства и от местной Пат-
риархийной власти, а на ином основании та-
кие учреждения немыслимы, принесло бы 
такие осложнения и затруднения, что ника-
кие выгоды не окупали бы тех результатов, 
до которых можно невольно дойти ввиду то-
го, что совершается на Востоке.  

Само собою разумеется, что возможно 
для католиков и для протестантов, является 
положительно невозможным для русских, 
потому что везде на Востоке мы встречаем 
присутствие местной Правительственной 
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Патриаршей власти, которую мы должны 
поддерживать, признавать и не ослаблять. 
Что до меня касается, то я должен сказать, 
что я всегда следовал и буду следовать ос-
новному правилу не отступать от принятой 
системы, коль скоро нет никакого сомнения 
в том, что она указана вполне сомнительною 
властью и указала вполне сознательною по-
сле всестороннего обсуждения дела. В этом 
отношении я действительно человек систе-
мы, ибо я глубоко убежден в том, что ничего 
не может быть вреднее постоянных колеба-
ний в пути, по которому следует идти. Сле-
дуя системе – я следую прямому долгу. 

Исповедь моя о прошедшем уже доволь-
но длина и я позволил себе изложить ее, по-
тому что, поставленные судьбою на одно 
общее поприще, полезно, чтобы мы познава-
ли друг друга и не обвиняли взаимно без 
достаточных оснований. Мне едва ли нужно 
уверять Вас, высокочтимый Отец Архиманд-
рит, в том, что никогда никому не приходило 
в голову мысль упразднить Духовную Мис-
сию и заменить простым причтом из белого 
духовенства. Как о том распространялись 
разные слухи. Духовные назидания и руко-
вождения так необходимы для массы наших 
богомольцев, что и существующего штата 
Духовной Миссии должно быть недостаточ-
но для исполнения тех высоких призваний и 
отправления Богослужения в Соборе святой 
мученицы Царицы Александры. Никогда не 
забывали и о том, что в глазах нашего народа 
монашество весьма основательно и имеет 
особое обаяние, и замена иноков белым ду-
ховенством представила бы большое затруд-
нение. Не буду говорить ни слова о Н.А. Ил-
ларионове, так как назначение В.Ф. Кожев-
никова должно Вас совершенно успокоить. В 
качестве члена Палестинской Комиссии и 
члена сердечно привязанного к Иерусалим-
скому делу позволю сказать, что все мы же-
лаем только одного: да преуспевает начатое 
дело в руках тех, которым оно вверено, и да 
царствует мир и согласие, доверие и паки 
доверие между двумя действующими в  

Иерусалиме русскими деятелями. Само со-
бою разумеется, что Русское Правительство 
не может иметь в Палестине двух представи-
телями, и что представителем его служит 
один Консул, каковое звание утвердиться 
надеюсь навеки. Если же со стороны высше-
го над всеми нами авторитета признано, что 
управление наших приютов должно быть 
светское и гражданское, то очевидно, что нет 
места никакому разделу власти в этом управ-
лении. В.Ф. Кожевников надеюсь скоро в 
Иерусалим; знаю, что ему бы хотелось не 
медлить и действительно надо желать, чтобы 
он мог прибыть на место до Пасхи. Надеюсь, 
что Василий Федорович скажет Вам, что в 
искренность и правдивость мою можно ве-
рить. Вам свидетельство моего почтения, и 
могу удостоверить Вас, что я всегда сохранял 
и сохраняю глубокое и драгоценное воспоми-
нание о нашем к сожалению кратковременном 
знакомстве на Афонах. Я был бы очень сер-
дечно Вам благодарен, если бы Вы почтили 
меня впредь своим благосклонным пись-
мом»9. 

Этим письмом Борис Павлович совер-
шенно объяснил свои мотивы, но письмо ос-
талось неизвестным широкой общественно-
сти, иначе как объяснить тот факт, что даже 
спустя много лет в книге биографа архиман-
дрита Антония (Капустина) образ самого 
Б.П. Мансурова выведен совершенно отри-
цательно, а ведь это жизнеописание увидело 
свет в 1934 г. спустя 24 года после смерти 
Бориса Павловича.  

Как видно, в отношениях Б.П. Мансуро-
ва с начальниками Русской духовной миссии 
ярко проявилась проблематика церковно-
государственных отношений Синодального 
периода. В своей деятельности Миссии при-
ходилось руководствоваться указаниями и 
согласием государственных институтов Рос-
сийской империи, иногда в ущерб межцер-
ковным отношениям, делу христианского 
просвещения народа.  

                                                                 
9 ГАТО. Ф. 972. Оп. 1. Д. 328. Л. 1-10. 
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Аннотация. Суэцкий кризис 1956 г. по праву считается одним из самых острых региональ-
ных конфликтов периода «холодной войны». В конфликт оказались вовлечены две из пяти 
стран-участниц Совета Безопасности, которые активно пользовались правом вето в отно-
шении любых попыток урегулирования, что парализовало существующий механизм разре-
шения конфликтов в рамках ООН. Разногласия «великих» держав угрожали перерасти из 
дипломатического противостояния в военное, а сам конфликт из регионального в глобаль-
ный. Однако выход нашелся на одной из Специальных сессий Генеральной Ассамблеи, где 
канадец Л.Б. Пирсон представил свою идею урегулирования конфликта путем создания 
Чрезвычайных вооруженных сил ООН. Посвящено идее создания миротворческих сил 
ООН, основоположником которой является канадский дипломат Л.Б. Пирсон. Целью дан-
ного исследования является анализ роли Л.Б. Пирсона в формировании идеи миротворчест-
ва, на примере участия в урегулировании Суэцкого кризиса. Рассмотрены исторические ас-
пекты и условия создания Чрезвычайных вооруженных сил, проведен их сравнительный 
анализ с первыми наблюдательными миссиями ООН, обоснованы принципы, ставшие осно-
вой функционирования миротворческих сил. Сделан вывод, что именно идеи Л.Б. Пирсона 
способствовали разрешению одного из самых острых кризисов второй половины XX века, а 
создание миротворческих сил доказало эффективность деятельности ООН по поддержанию 
международного мира и безопасности, урегулированию конфликтов, а также заложило ос-
нову современного миротворчества. 
Ключевые слова: миротворчество; ООН; Л.Б. Пирсон; внешняя политика Канады; Суэц-
кий кризис; Чрезвычайные вооруженные силы ООН 
Для цитирования: Покровская Д.М. К вопросу о формировании идеи миротворчества (на 
примере Суэцкого кризиса 1956 года) // Вестник Тамбовского университета. Серия: Гума-
нитарные науки. Тамбов, 2020. Т. 25, № 184. С. 192-200. DOI 10.20310/1810-0201-2020-25-
184-192-200 

Abstract. The Suez Crisis of 1956 is considered one of the most acute regional conflicts of the 
Cold War period. Two of the five member states of the Security Council were involved in the con-
flict, who actively exercised the right of “veto” during any attempts at settlement, which paralyzed 
the existing mechanism for resolving conflicts within the UN. The disagreements of the “great” 
powers threatened to grow from a diplomatic confrontation into a military one, and conflict from 
regional to global. The solution was found at one of the sessions of the General Assembly, where 
Canadian L.B. Pearson presented his idea of resolving the conflict by creating the UN Emergency 
Forces. The study is devoted to the idea of creating a UN peacekeeping force, the founder of which 
is Canadian diplomat L.B. Pearson. The purpose of this study is to analyze the role of L.B. Pearson 
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in the formation of the idea of peacekeeping, on the example of participation in the settlement of 
the Suez Crisis. We discuss the historical aspects and conditions for the creation of the UN Emer-
gency Forces, a comparative analysis was conducted with the first observation missions of the UN, 
substantiate principles, which became the basis for the functioning of peacekeeping forces. We 
draw conclusion that it was L.B. Pearson’s ideas that contributed to the resolution of one of the 
most acute crises of the second half of the 20th century, and the creation of peacekeeping forces 
proved the effectiveness of the UN in maintaining international peace and security, conflict resolu-
tion, and also laid the foundation for modern peacekeeping. 
Keywords: peacekeeping; UN; Lester B. Pearson; Canadian foreign policy; Suez Crisis; UN 
Emergency Force 
For citation: Pokrovskaya D.M. K voprosu o formirovanii idei mirotvorchestva (na primere Su-
etskogo krizisa 1956 goda) [To the issue of the formation of peacekeeping idea (on the example of 
the Suez Crisis of 1956)]. Vestnik Tambovskogo universiteta. Seriya: Gumanitarnye nauki – Tam-
bov University Review. Series: Humanities, 2020, vol. 25, no. 184, pp. 192-200. DOI 
10.20310/1810-0201-2020-25-184-192-200 (In Russian, Abstr. in Engl.) 

На протяжении многих столетий ученые, 
политики и общественные деятели пытались 
осмыслить идею миротворчества. Сегодня 
этот феномен ассоциируется, в основном, с 
проблемами международной безопасности. В 
связи с ростом числа современных регио-
нальных конфликтов вопросы изучения ми-
ротворческих процессов становятся все бо-
лее актуальными. Однако количество совре-
менных отечественных исследований по 
проблеме формирования идеи современного 
миротворчества значительно уступает коли-
честву работ зарубежных авторов, некоторые 
аспекты данного процесса изучены недоста-
точно. Этот факт доказывает необходимость 
изучения феномена миротворчества в рос-
сийской науке.  

Миротворческая деятельность ООН ве-
дет свой отсчет еще с 1947 г. – с момента 
создания первых наблюдательных миссий. 
Однако идея формирования современных 
миротворческих сил восходит к проблеме 
урегулирования Суэцкого кризиса 1956 г., 
который является отправной точкой функ-
ционирования Чрезвычайных вооруженных 
(миротворческих) сил ООН, изменивших 
подход к проблемам урегулирования регио-
нальных конфликтов. Особая роль в этом 
процессе принадлежит канадскому диплома-
ту Л.Б. Пирсону. Анализ роли Л.Б. Пирсона в 
урегулировании Суэцкого кризиса и форми-
ровании идеи миротворчества представляет 
собой основную цель данного исследования.  

Попытки создания универсального ме-
ханизма урегулирования конфликтов про-
слеживаются в самой идее создания и функ-
ционирования Организации Объединенных 
Наций. В 1945 г., после завершения Второй 

мировой войны, странами-победительница-
ми была основана ООН, одной из своих 
главных целей провозглашавшая: «Поддер-
живать международный мир и безопасность 
и с этой целью принимать эффективные кол-
лективные меры для предотвращения и уст-
ранения угрозы миру и подавления актов аг-
рессии или других нарушений мира и прово-
дить мирными средствами, в согласии с 
принципами справедливости и международ-
ного права, улаживание или разрешение ме-
ждународных споров или ситуаций, которые 
могут привести к нарушению мира»1. Также 
в ее Уставе были закреплены принципы сис-
темы коллективной безопасности, что свиде-
тельствовало о желании стран-победитель-
ниц выработать общий механизм предотвра-
щения и урегулирования конфликтов. 

Сегодня ООН осуществляет свою дея-
тельность по поддержанию мира и безопас-
ности различными средствами: превентивной 
дипломатией, предупреждающей возникно-
вение споров между сторонами и предотвра-
щающей перерастание существующих разно-
гласий в конфликты, а также ограничиваю-
щей их распространение по мере возникно-
вения; миротворчеством, направленным на 
достижение согласия между враждующими 
сторонами, с помощью мирных средств, пре-
дусмотренных Уставом ООН и поддержани-
ем мира методом присутствия в местах воз-
никновения конфликтов военного, полицей-
ского и гражданского персонала ООН с со-
гласия всех заинтересованных сторон. Со-
временное миротворчество расширяет воз-

                                                                 
1 Устав Организации Объединенных Наций. Сан-

Франциско, 1945. 
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можности как для предотвращения конфлик-
тов, так и для установления мира; миро-
строительтвом, заключающимся в посткон-
фликтной деятельности по восстановлению, 
устранению причин конфликта и условий их 
возобновления2.  

Опыт Первых Чрезвычайных вооружен-
ных сил положил начало эффективной миро-
творческой деятельности ООН. Сегодня уча-
стие в миротворческих процессах является 
престижным для государств и военнослужа-
щих. Присутствие миротворческого контин-
гента является необходимым элементом под-
держания мира и безопасности. На сего-
дняшний момент ООН осуществило всего 71 
операцию по поддержанию мира, а в 1988 г. 
Миротворческие войска ООН были награж-
дены Нобелевской премией мира. 

Однако, прежде чем ООН доказала свою 
эффективность в урегулировании вооружен-
ных конфликтов, ей пришлось пройти долгий 
опытный путь. Первыми серьезными между-
народными конфликтами, в урегулировании 
которых, еще в начале своего пути, при-
шлось принять участие ООН, стали арабо-
израильский и индо-пакистанский.  

В апреле 1947 г. Великобритания обра-
тилась к Генеральной Ассамблее ООН, как к 
правопреемнице Лиги Наций, с просьбой о 
включении вопроса Палестины в повестку 
дня очередной сессии3. Британское прави-
тельство объявило, что оно больше не может 
применять свои обязанности в подмандатной 
Палестине и попросило дать соответствую-
щие рекомендации на основании статьи 10 
Устава ООН4 относительно будущего Пале-
стинского государства5. 

                                                                 
2 UNO. An Agenda for Peace: Preventive Diplomacy, 

Peacemaking and Peacekeeping. N. Y., 1992. 
3 Официальные отчеты Второй сессии Генераль-

ной Ассамблеи. Дополнение 11. Специальная комиссия 
ООН по вопросам Палестины. Т. 1. Нью-Йорк, 1958. 

4 «Генеральная Ассамблея уполномочивается об-
суждать любые вопросы или дела в пределах настоя-
щего Устава или относящиеся к полномочиям и функ-
циям любого из органов, предусмотренных настоящим 
Уставом, и, за исключениями, предусмотренными 
статьей 12, делать рекомендации Членам Организации 
Объединенных Наций или Совету Безопасности или и 
Членам Организации и Совету Безопасности по любым 
таким вопросам или делам»; Устав Организации Объе-
диненных Наций. Сан-Франциско, 1945. 

5 Официальные отчеты Второй сессии Генераль-
ной Ассамблеи. Дополнение 11. Специальная комиссия 
ООН по вопросам Палестины. Т. 1. Нью-Йорк, 1958. 

В ноябре 1947 г. Генеральная Ассамблея 
утвердила план раздела подмандатных тер-
риторий Палестины, который предусматри-
вал создание арабского и еврейского госу-
дарства. Следует отметить, что канадский 
дипломат Л.Б. Пирсон, возглавлявший один 
из комитетов генеральной Ассамблеи ООН, 
впервые проявил себя как посредника в 
ближневосточном урегулировании уже в 
1947 г.: как представитель Канады он внес 
значительный вклад в разработку плана раз-
дела Палестины [1, с. 84]. 

После окончания мандата в 1948 г. было 
провозглашено независимое государство Из-
раиль, и в тот же день арабскими странами 
были инициированы военные действия, в ре-
зультате чего локальный конфликт перерос в 
региональный – ближневосточный. 

В ответ на это Совет Безопасности ООН 
принял Резолюцию № 50, в которой призвал 
стороны к прекращению боевых действий. 
Соблюдение условий Резолюции был при-
зван курировать Орган Организации Объе-
диненных Наций по управлению за соблюде-
ния перемирия (ОНВУП), в который вошла 
группа военных наблюдателей во главе с по-
средником ООН6.  

Параллельно на Среднем Востоке назре-
вал еще один конфликт – индо-пакистанский. 
В августе 1947 г. Индия и Пакистан также 
получили независимость. Регион Кашмир, 
согласно Акту о независимости Индии, по-
лучил право присоединиться к одному из 
этих государств в соответствии с собствен-
ным выбором7. Присоединившись к Индии, 
Кашмир, почти половина территории кото-
рого была населена мусульманами, стал 
предметом острого конфликта между этими 
государствами, которые вскоре развернули 
военные действия.  

ООН очень быстро отреагировала на 
происходящее, и вскоре Совет Безопасности 
принял Резолюцию № 39, которая учредила 
создание Комиссии ООН для Индии и Паки-
стана (КООНИП), с целью осуществления 

                                                                 
6 Резолюция № 50 (1948) от 29 мая 1948 г. (S/801). 

Резолюции и решения Совета Безопасности за 1948 г. 
Официальные отчеты. Нью-Йорк, Организация Объе-
диненных Наций, 1964. 

7 Indian Independence Act. 1947. URL: http://www. 
legislation.gov.uk/ukpga/1947/30/pdfs/ukpga_19470030_ 
en.pdf (accessed: 18.06.2019). 

http://www.legislation.gov.uk/ukpga/1947/30/pdfs/ukpga_19470030_en.pdf
http://www.legislation.gov.uk/ukpga/1947/30/pdfs/ukpga_19470030_en.pdf
http://www.legislation.gov.uk/ukpga/1947/30/pdfs/ukpga_19470030_en.pdf
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посредничества между конфликтующими 
сторонами8.  

Миссии наблюдателей ОНВУП и КО-
ОНИП стали своеобразными родоначальни-
ками миротворческих акций ООН и служат 
примером осуществления первых операций 
по наблюдению и контролю, которые явля-
ются предшественниками грандиозного про-
екта – создания Чрезвычайных вооруженных 
сил ООН. Отличительной чертой первых 
миссий являлся факт невозможности их 
представителей иметь и применять оружие – 
их деятельность носила исключительно на-
блюдательный характер.  

Анализируя деятельность первых на-
блюдательных миссий ООН, можно прийти к 
выводу о том, что трансформация идеи орга-
нов по наблюдению, сменившаяся идеей 
вооруженных миротворческих сил, способ-
ствовала более активному воздействию на 
урегулирование конфликтов, так как, в отли-
чие от ОНВУП и КООНИП, ЧВСООН осу-
ществляли не только функции наблюдения и 
контроля за соблюдением рекомендаций 
ООН, но и являлись буфером между враж-
дующими сторонами, а также обеспечивали 
вывод иностранных войск с территории кон-
фликта. 

Создание Первых Чрезвычайных воору-
женных сил ООН (ЧВСООН), которые были 
учреждены с целью обеспечения прекраще-
ния военных действий и урегулирования 
кризиса на Ближнем Востоке, разгоревшего-
ся в 1956 г., стало важным шагом по поддер-
жанию международной безопасности. Кон-
фликт, известный как Суэцкий кризис или 
Тройственная агрессия, развернулся вокруг 
Суэцкого канала, который был построен в 
XIX веке в Египте Францией, но позднее ак-
ции были выкуплены Великобританией. Не-
смотря на обретение независимости Египтом 
в 1936 г., британские войска сохранили свои 
позиции в зоне канала. С конца 1940-х гг., 
ввиду роста египетского национализма и 
поддержки британским правительством Из-
раиля, отношения между Великобританией и 
Египтом начали резко ухудшаться. Так, про-
блемы, остававшиеся нерешенными на про-
тяжении долгих лет, в итоге привели к серь-
езному конфликту. Осложнению отношений 
способствовали также и реалии «холодной 

                                                                 
8 Резолюция № 39 (1948) Совета Безопасности 

ООН от 20 января 1948 г. (S/654). 

войны». После революции в Египте и прихо-
да к власти Г. Насера был взят курс на ак-
тивное сотрудничество со странами совет-
ского блока, в частности, в военной сфере. 
Ссылаясь на этот факт, США и Великобри-
тания, в июне 1956 г. отказались от обещан-
ного ранее финансирования жизненно важной 
для Египта Асуанской плотины [2, c. 104]. В 
ответ на это Г. Насер подписал Акт о нацио-
нализации Суэцкого канала, с целью финан-
сирования строительства плотины путем 
взимания пошлин от прохода судов по кана-
лу. Тогда же Египет отказался предоставить 
право судоходства по каналу Израилю, в ре-
зультате чего произошел новый виток обост-
рения отношений между этими странами, 
трансформировавшийся в международный 
конфликт.  

Попытки мирного урегулирования Суэц-
кого кризиса не увенчались успехом. В ок-
тябре 1956 г. конфликт перестал быть ди-
пломатическим и перерос в военное проти-
востояние – Синайский полуостров был ок-
купирован израильской армией, а француз-
ские и британские вооруженные силы снача-
ла инициировали воздушную атаку Египта, а 
в начале ноября перешли к наземной военной 
операции. Так, шаткий послевоенный мир 
оказался на грани новой крупномасштабной 
войны. 

ООН, призванная поддерживать между-
народный мир, столкнулась, на первый 
взгляд, с тупиковой ситуацией: две из пяти 
великих держав – постоянных членов Совета 
Безопасности пошли на применение силы, 
противореча нормам международного права 
и нарушая суверенитет Египта. Не меньшую 
тревогу вызывала возможность прямой кон-
фронтации США и СССР, который, в свою 
очередь, предлагал Г. Насеру военную по-
мощь, в том числе готовился ввести в Египет 
около 50 тысяч военнослужащих. Так, кризис 
представлял опасность распространиться за 
пределы Суэца, создавая угрозу миропорядку 
и имея реальную возможность перерасти в 
крупномасштабное столкновение между ми-
ровыми державами. Кроме того, кризис уг-
рожал разрушить Содружество наций и за-
клеймить две метрополии как агрессоров. 
Таким образом, на плечи ООН ложилась ог-
ромная ответственность – найти выход из 
кризиса при минимальных потерях [3, c. 76]. 
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В рамках Совета Безопасности ООН не 
удалось прийти к единому решению по уре-
гулированию кризиса. Проекты резолюций, 
вносимые США, а позднее СССР, подверга-
лись праву вето со стороны Великобритании 
и Франции, вследствие чего вопрос был пе-
редан Генеральной Ассамблее, которая име-
ла полномочия принимать решения, преду-
сматривающие мирное урегулирование меж-
дународных споров9. 

2 ноября 1956 г. Генеральная Ассамблея 
ООН приняла Резолюцию № 997, призы-
вающую все страны, вовлеченные в кон-
фликт, а не только Израиль, как это было в 
предшествующих вариантах, прекратить 
огонь и вывести войска за установленные 
демаркационные линии. Египту и Израилю 
надлежало вернуться к границам и соблю-
дать условия, установленные Родосскими 
соглашениями 1949 г.10  

Несмотря на усилия Генеральной Ас-
самблеи, военные действия на территории 
Суэцкого канала продолжались. Игнорируя 
Резолюцию, англо-французские войска раз-
вернули наземную военную операцию. При-
чиной неэффективности Резолюции стал ее 
рекомендательный характер и отсутствие 
конкретного механизма реализации. 

Эффективный план реализации Резолю-
ции и урегулирования кризиса был предло-
жен канадским дипломатом Л.Б. Пирсоном. 
Именно он является автором идеи современ-
ного миротворчества – создания Чрезвычай-
ных вооруженных сил ООН. Л.Б. Пирсон 
проявил редкую изобретательность и реши-
тельность в попытке согласования позиций 
между конфликтующими сторонами. Э. Коэн 
отмечает, что Суэц стал «отличной возмож-
ностью для Л.Б. Пирсона показать свои та-
ланты, выкованные в дипломатической карь-
ере, которая в этот период достигла своего 
апогея» [4]. На экстренном заседании Гене-
ральной Ассамблеи ООН Л.Б. Пирсон, зани-
мавший пост Государственного секретаря 
Канады по иностранным делам, предложил 
создать Чрезвычайные вооруженные силы 
ООН с целью установления и поддержания 
мира между конфликтующими сторонами до 

                                                                 
9 Устав Организации Объединенных Наций. Сан-

Франциско, 1945. 
10 Резолюция 998 (ES-1). 563 пленарное заседание 

4 ноября 1956 г. // Резолюции, принятые генеральной 
Ассамблеей ООН на Первой Чрезвычайной специаль-
ной сессии с 1 по 10 ноября 1956 г. Нью-Йорк, 1956. 

того момента, пока не будет достигнуто 
официальное мирное соглашение. Как только 
британские, французские и израильские вой-
ска будут выведены из Египта, роль миро-
творческих сил подразумевала создание бу-
фера между египетской и израильской ар-
миями11. Идея Л.Б. Пирсона заключалась в 
том, чтобы заставить ООН взять на себя от-
ветственность за прекращение конфликта, с 
условием, что это должно быть «нечто боль-
шее, чем дипломатический трюк» [5], и ини-
циатива создания миротворческих сил оказа-
лась наилучшим вариантом ее воплощения. 

Л.Б. Пирсон верил в идею миротворчест-
ва и в возможность ее реализации в рамках 
ООН, обладающей особыми полномочиями и 
авторитетом. Он считал, что созданные силы 
не должны представлять собой разовую ак-
цию и способствовать не только разрешению 
Суэцкого кризиса, путем принуждения к ми-
ру, но и создать эффективную базу для даль-
нейшей работы ООН в рамках урегулирова-
ния возможных конфликтов в будущем. Как 
отмечает А. Чапник, Л.Б. Пирсон подразуме-
вал под идеей этих сил «в большей степени 
постоянную армию ООН, чем группу легко 
вооруженных некомбатантов» [6, с. 107]. Вы-
ступая на заседании Генеральной Ассамблеи 
в Нью-Йорке, он отметил, что «мир – это го-
раздо больше, чем прекращение огня»12. 

Хотя первоначально идея Л.Б. Пирсона 
не получила поддержки, по мере ухудшения 
ситуации государства начали возвращаться 
именно к этому варианту, возможно, усмат-
ривая в нем свою выгоду. Например, США 
опасались расширения Советского присутст-
вия в регионе и считали, что план Л.Б. Пир-
сона позволит стабилизировать ситуацию на 
Ближнем Востоке [3, c. 77], Великобритания 
и Франция надеялись выиграть время, пола-
гая, что переговоры о создании миротворче-
ских сил затянутся, а формирование контин-
гента займет еще большее время [7, c. 575], по 
этой причине проект создания миротворче-
ских сил был выгоден сторонам конфликта.  

В мемуарах Л.Б. Пирсон признается, что 
обеспечил себе сильную позицию еще до 
официального представления проекта резо-

                                                                 
11 Видеофрагмент речи Л.Б. Пирсона на Чрезвы-

чайной специальной сессии ООН 3 ноября 1956 г. URL: 
http://www.suezcrisis.ca/video_pearson.html (дата обра-
щения: 20.06.2019). 

12 Там же. 

http://www.suezcrisis.ca/video_pearson.html
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люции. Накануне его команда поработала 
над неофициальным распространением про-
екта в кулуарах ООН, в том числе постоян-
ный представитель Египта незамедлительно 
донес идею Л.Б. Пирсона до Г. Насера, и тот 
согласился с ней [5]. Результатом искусного 
лоббирования и дипломатических усилий 
канадского дипломата стала поддержка его 
проекта не только странами-участницами 
конфликта, но и сторонними государствами. 
Проект решительно поддержали страны 
Движения неприсоединения и США. 4 нояб-
ря 1956 г. подавляющим большинством го-
лосов (ни одного голоса «против») была 
принята Резолюция № 998 Генеральной Ас-
самблеи ООН, которая предусматривала не-
медленное поручение генеральному секрета-
рю ООН Д. Хаммаршельду в течение 48 ча-
сов представить доклад о создании Первых 
Чрезвычайных вооруженных сил ООН13. Это 
ознаменовало начало процесса формирова-
ния и создания миротворческих сил ООН.   

В рамках организации была проведена 
колоссальная работа над реализацией проек-
та. Генеральный Секретарь ООН Д. Хам-
мершельд, министр иностранных дел Канады 
Л.Б. Пирсон, советник по правовым вопро-
сам Э. Кордье, заместитель Генерального 
Секретаря ООН Р. Банче, глава ОНВУП  
Э. Бернс, постоянный представитель США в 
ООН Г. Лодж, а также делегаты Колумбии, 
Норвегии и Индии работали над созданием 
проекта в круглосуточном режиме. Диплома-
ты осознавали необходимость принятия во 
внимание даже малейших нюансов, чтобы 
работа ЧВС была наиболее эффективной. В 
числе первостепенных вопросов было назна-
чение Главнокомандующего. В качестве ко-
мандира сил особого назначения, Д. Хам-
мершельд предложил кандидатуру генерал-
майора Э. Бернса, командующего ОНВУП в 
Палестине. Ему же было поручено сформи-
ровать штат по управлению силами на месте, 
а также Э. Бернс был уполномочен назначить 
офицерский состав. Рекомендации Генераль-
ного секретаря легли в основу Резолюций 
Генеральной Ассамблеи ООН № 1000, со-
гласно которой Чрезвычайные вооруженные 
силы ООН подчинялись Главнокомандую-

                                                                 
13 Резолюция 998 (ES-1). 563 пленарное заседание 

4 ноября 1956 г. // Резолюции, принятые генеральной 
Ассамблеей ООН на Первой Чрезвычайной специаль-
ной сессии с 1 по 10 ноября 1956 г. Нью-Йорк, 1956. 

щему ЧВСООН, которым был назначен ка-
надец – генерал-майор Э. Бернс14.  

В то время как Генеральный секретарь 
завершал работу над принципами функцио-
нирования ЧВС, Совет Безопасности собрал-
ся по просьбе Советского Союза и предло-
жил государствам-членам оказать военную 
помощь Египту, особенно со стороны СССР 
и США, если военное вмешательство Фран-
ции, Великобритании и Израиля против 
Египта не прекратится в течение 12 часов [8]. 
Проект не был принят. Тогда же СССР от-
правил ноты участникам кризиса, что готов 
прибегнуть к военному вмешательству, что-
бы остановить агрессию в Египте, и прези-
денту США Д.Д. Эйзенхауэру с предложени-
ем объединить свои силы, чтобы остановить 
англо-французскую интервенцию на Ближ-
нем Востоке. Угроза советского военного 
вмешательства повлияла на решение о  
невключении в состав миротворческих сил 
постоянных членов Совета Безопасности, и 
более того, была исключена возможность 
участия в них англо-французских войск, 
США и Советского Союза. 

Результатом усиленной работы диплома-
тов, во главе с Д. Хаммершельдом и  
Л.Б. Пирсоном, с 4 по 7 ноября 1956 г. был 
принят ряд резолюций, регулирующих соз-
дание и деятельность Первых Чрезвычайных 
вооруженных сил ООН.  

Развертывание миротворческих сил 
предполагалось лишь с согласия принимаю-
щей стороны. Существовали некоторые раз-
ногласия между Г. Насером и Д. Хаммер-
шельдом о свободе передвижения контин-
гентов по территории Египта, их подсуд-
ность местному законодательству, составе и 
порядке вывода войск ООН с территории 
государства, однако к февралю 1957 г. об-
щими дипломатическими усилиями они бы-
ли преодолены [3, c. 77]. 

С учетом положений Главы VI Устава 
ООН, которая предусматривала только мир-
ные способы урегулирования конфликтов, 
применение силы миротворческим войскам 
разрешалось только в целях самообороны15.  

                                                                 
14 Резолюция 1000 (ES-1). 556 пленарное заседа-

ние 5 ноября 1956 г. // Резолюции, принятые генераль-
ной Ассамблеей ООН на Первой Чрезвычайной специ-
альной сессии с 1 по 10 ноября 1956 г. Нью-Йорк. 

15 Устав Организации Объединенных Наций. Сан-
Франциско, 1945. 



ISSN 1810-0201. Вестник Тамбовского университета. Серия: Гуманитарные науки 

 198 

Отличительной чертой Первых Чрезвы-
чайных вооруженных сил ООН были: согла-
сие на их применение всех сторон конфлик-
та, ограничения миротворцев в применении 
силы, исключение из участия в миротворче-
ских силах военного контингента стран – по-
стоянных членов Совета Безопасности ООН, 
а также беспристрастность миротворцев. 

В состав Первых Чрезвычайных воору-
женных сил ООН вошли контингенты из 
Бразилии, Колумбии, Дании, Индонезии, 
Норвегии, Финляндии, Канады, Швеции и 
Югославии, численность которых достигла 
6000 человек к февралю 1957 г. Следует от-
метить, что свои войска предлагали и другие 
страны.  

Когда канадское руководство предложи-
ло создание миротворческих сил, канадцы с 
энтузиазмом восприняли эту идею и руко- 
водство страны рекомендовало участие Ка-
нады в таких силах. Канада предлагала к 
участию группу батальонов от 1000 до 1500 
военнослужащих, оснащенных полным обо-
рудованием и мобильной базой. Однако ру-
ководство Египта посчитало, что разумнее 
было бы не допускать канадский контингент, 
одетый в британскую военную форму и от-
личавшийся от английских военных только 
значками ООН: египетскому руководству 
было бы сложно объяснить египетской об-
щественности, почему британские войска 
были заменены канадскими. Такова была 
официальная позиция А. Насера. Так, руко-
водство ООН пришло к выводу о необходи-
мости введения единой отличительной фор-
мы для миротворческого контингента – го-
лубых беретов [5]. 

Результат не заставил ждать – к концу 
1956 г. англо-французские войска были вы-
ведены с территории конфликта, израильская 
армия покинула Синай к 1958 г., а восста-
новление судоходства по каналу произошло 
уже весной 1957 г. 

В результате активной и слаженной дея-
тельности в рамках ООН, при посредничест-
ве Л.Б. Пирсона, был разрешен один из са-
мых острых международных конфликтов пе-
риода «холодной войны». ООН доказала 
свою эффективность в поддержании между-
народной безопасности и урегулировании 
конфликтов, а главный идеолог и автор идеи 
миротворчества канадец Л.Б. Пирсон был 
удостоен Нобелевской премии мира. 

Заслуга Л.Б. Пирсона заключалась не 
только в формировании и реализации идеи 
создания миротворческих сил ООН с целью 
разрешения конфликтов. Е.В. Исраелян счи-
тает важным тот факт, что он, дипломат из 
Канады, смог добиться принятия своих пред-
ложений и обеспечил их практическую реа-
лизацию [9, с. 144]. Участие в урегулирова-
нии Суэцкого кризиса способствовало 
трансформации роли Канады на Ближнем 
Востоке с позиции стороннего наблюдателя 
до позиции небольшой региональной заинте-
ресованной стороны, а «ближневосточный 
вихрь», на протяжении следующих десятиле-
тий, представлял собой один из главных ка-
надских интересов в сфере безопасности [10, 
с. 314]. 

Кроме того, участие Л.Б. Пирсона в уре-
гулировании Суэцкого кризиса вывело Кана-
ду на новый уровень в определении полити-
ческого веса «средних» держав. Еще в 1945 г. 
на конференции в Сан-Франциско канадская 
делегация использовала концепт «средней» 
державы для обоснования своих притязаний 
на участие в мировых политических процес-
сах [11, с. 172]. В процессе урегулирования 
кризиса Канада стала флагманом независи-
мого от «великих» держав движения в рам-
ках ООН и доказала приверженность мето-
дам многосторонней дипломатии и консен-
суса в международных делах. 
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Аннотация. Несмотря на разрядку 2018 г., обстановка на Корейском полуострове остается 
напряженной. Несмотря на уже ставшие регулярными встречи лидеров, Корейская Народ-
но-Демократическая Республика и Соединенные Штаты Америки затрудняются продвинуться 
по пути дипломатического урегулирования ядерного вопроса, и ситуация постепенно сполза-
ет к новому обострению. Цель данного исследования – описать состояние переговоров по де-
нуклеаризации на осень 2019 г. и предложить решения, которые помогут сдвинуть диплома-
тический процесс с мертвой точки. Сейчас переговоры по ядерной проблеме Корейского по-
луострова проходят исключительно в двустороннем формате. Таким образом, безопасность 
всего региона зависит от текущей ситуации в отношениях Пхеньяна и Вашингтона, а два этих 
основных игрока ставят перед собой малосовместимые цели и, не доверяя друг другу, не 
склонны уступать по принципиальным вопросам. В течение почти всего 2019 г. пробуксовка 
реальных переговоров сопровождалась интенсивным протокольным общением между лиде-
рами Северной Кореи и США. Судя по всему, обе стороны понимают, что не смогут догово-
риться, однако пока что не желают переходить к открытому конфликту. В такой обстановке 
остальным странам региона – прежде всего России – было бы целесообразно не оставаться 
безучастными наблюдателями, а выступить за переход к многостороннему формату урегули-
рования, чтобы перейти к равноправному строительству общей безопасности. 
Ключевые слова: безопасность; денуклеаризация; КНДР; Северо-Восточная Азия; США; 
ядерная проблема Корейского полуострова 
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Abstract. Despite the détente of 2018, the situation remains tense on the Korean Peninsula. Al-
though the United States of America and Democratic People’s Republic of Korea summits have 
become almost regular, the two countries struggle to move forward with practical diplomatic work 
of nuclear issue, and their relations slowly creep towards a new crisis. The aim of this study is to 
describe the state of affairs on denuclearization or autumn 2019 and offer solutions for political 
progress. Current negotiations on the Korean Peninsula nuclear problem are exclusively bilateral. 
As a result, the entire region’s security depends on the outcome of Pyongyang and Washington. At 
the same time, these two players have very disparate goals and, lacking mutual trust, rarely make 
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concessions on principal issues. For almost the entire 2019 the slipping of real negotiations was 
accompanied by intensive protocol communication between the leaders of North Korea and the 
USA. Both parties seemingly realize that they will not be able to agree, but they do not want to 
proceed to an open conflict just yet. Given the situation, other regional countries first and fore-
most, Russia should not to remain indifferent observers and call for a switch to multilateralism to 
ensure equal access to constructing common security. 
Keywords: security; denuclearization; Democratic People’s Republic of Korea; North East Asia; 
United States of America; Korean nuclear problem 
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ВВЕДЕНИЕ 
 
2008–2017 гг. были кризисным десятиле-

тием для Корейского полуострова. Шестисто-
ронние переговоры с участием Севера и Юга, 
Китая, США, России и Японии прекратили 
работу [1]. Охлаждение межкорейских отно-
шений, потеря Вашингтоном интереса к ядер-
ному вопросу, активизация военных разрабо-
ток в Корейской Народно-Демократической 
Республике создавали опасную ситуацию, а 
перспектива разрядки не просматривалась. 
Тем не менее со сменой власти в Республике 
Корея и изменением позиции Пхеньяна и 
США в 2018 г. стал возможным дипломатиче-
ский прорыв. Север и Юг сделали ряд шагов 
навстречу друг другу, и их лидеры встрети-
лись трижды в течение года. Были нормали-
зованы сильно охладившиеся за последние 
5 лет северокорейско-китайские отношения. В 
июне в Сингапуре произошло историческое 
событие: руководители КНДР и США впер-
вые в истории встретились и провели перего-
воры. Россия тщательно отслеживала ситуа-
цию посредством консультаций и визитов от 
рабочего до высокого уровня. 

Несмотря на очевидные успехи и дости-
жения, оставалось немало поводов для скеп-
тицизма. Так, с самого начала переговоров 
стало ясно, что у Пхеньяна и Вашингтона 
есть существенные расхождения по поводу 
стоящих перед ними целей и способов их 
достижения. 

 
ТРУДНОСТИ АМЕРИКАНО-

СЕВЕРОКОРЕЙСКОГО ДИАЛОГА 
 
США требуют от Севера немедленной 

денуклеаризации, и, судя по некоторым ре-

маркам американских официальных лиц, это 
понятие, вопреки его очевидной семантике, 
может быть расширено вплоть до требования 
избавиться от химического и биологического 
оружия, которым, как считается, располагает 
Пхеньян1. Вашингтон хотел бы добиться ре-
зультата самым прямым возможным путем, в 
формате «большой сделки», то есть по фор-
муле «все и сразу». В годы президентства  
Б. Обамы выдвигалось парадоксальное тре-
бование денуклеаризации до диалога; такая 
идея иногда звучит и сейчас.  

Максималистский подход раздражает 
КНДР; северокорейская дипломатия высту-
пает за постепенный подход в духе парадиг-
мы «действие в обмен на действие» времен 
шестисторонних переговоров. В качестве 
конечной цели изначально провозглашалось 
заключение с США мирного договора, кото-
рый положил бы формальный конец Корей-
ской войне 1950–1953 гг. К началу 2019 г., 
казалось, приоритетом стало снятие нало-
женных на страну санкций, однако такое 
восприятие, скорее всего, ошибочно. Хотя 
санкции действительно являются бременем 
для северокорейской экономики (особенно с 
точки зрения сокращения валютных резер-
вов), Пхеньян воспринимает их не как нака-
зание за нарушения, а как акт агрессии. Про-
возгласить борьбу за их отмену целью внеш-
ней политики означало бы признать вину. В 
то же время теперь КНДР делает меньший 
акцент на идее мирного договора, похоже, 

                                                                 
1 Bolton: Denuclearization is non-negotiable – includ-

ing non-nuclear weapons. URL: https://thehill.com/ home-
news/sunday-talk-shows/387470-bolton-says-de-nuclea-
rization-is-non-negotiable-and-that-includes (accessed: 
14.02.2019). 

https://thehill.com/%20homenews/sunday-talk-shows/387470-bolton-says-de-nuclea-rization-is-non-negotiable-and-that-includes
https://thehill.com/%20homenews/sunday-talk-shows/387470-bolton-says-de-nuclea-rization-is-non-negotiable-and-that-includes
https://thehill.com/%20homenews/sunday-talk-shows/387470-bolton-says-de-nuclea-rization-is-non-negotiable-and-that-includes
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осознав, что американское руководство к ней 
довольно равнодушно. 

Пхеньян неоднократно подчеркивал, что 
сделанные им в преддверии переговоров ус-
тупки были материальными. Так подается 
закрытие ракетного и ядерного полигонов, 
которые, говоря откровенно, к этому момен-
ту попросту отработали свой ресурс. США 
же, по словам северокорейцев, легко могут 
возобновить военные учения с Югом (что, 
собственно, и произошло в августе 2019 г.). 

В итоге диалог между Вашингтоном и 
Пхеньяном остается крайне нестабильным. 
Другие страны региона располагают лишь 
ограниченными инструментами влияния на 
этот процесс – однако их судьба зависит от 
его исхода. Это касается и Сеула, высту-
пающего главным посредником в американо-
северокорейских контактах. США ощутимо 
влияют на межкорейское общение. Так, 
пхеньянская декларация сентября 2018 г. 
фиксирует желание Севера и Юга возобно-
вить совместные экономические проекты2. 
Тем не менее на практике Республика Корея 
не делает никаких шагов в этом направлении, 
ссылаясь на санкции ООН в отношении 
КНДР. Реальное препятствие, однако, заклю-
чается в односторонних ограничительных 
мерах, принятых самим Сеулом и США в 
отношении Севера. От них южане не отказы-
ваются, опасаясь наказания со стороны Ва-
шингтона в виде так называемого «вторично-
го бойкота». Тот же фактор препятствует 
реализации трехсторонних проектов с рос-
сийским участием, причем здесь добавляют-
ся опасения по поводу возможного амери-
канского возмездия за «излишнее» сближе-
ние с Москвой. 

В конце 2018 г. США напрямую вмеша-
лись в межкорейские процессы, например, 
изначально заблокировав инициативу Юга 
отправить в КНДР делегацию для осмотра 
состояния железных дорог. Согласование 
даже таких мелочей вызывает у Пхеньяна 
большие сомнения в договороспособности и 
самостоятельности Сеула. Видимо, подобные 

                                                                 
29월 평양공동선언 = Сентябрьская Пхеньянская 

совместная декларация. URL: http://www.mofa.go.kr/ 
www/brd/m_3973/view.do?seq=367940&srchFr=&amp;sr
chTo=&amp;srchWord=&amp;srchTp=&amp;multi_itm_s
eq=0&amp;itm_seq_1=0&amp;itm_seq_2=0&amp;compa
ny_cd=&amp;company_nm=&page=1 (дата обращения: 
14.08.2019). 

разъяснения Ким Чжонына стали причиной 
комментария президента России В.В. Путина 
о «дефиците суверенитета» в Южной Корее 
после переговоров с северокорейским лиде-
ром во Владивостоке в апреле 2019 г.3 

 
ХАНОЙСКИЙ САММИТ:  

ХОД И РЕЗУЛЬТАТЫ 
 
К концу 2018 г. потенциал для диплома-

тического прогресса, как представлялось, 
исчерпался. Многие наблюдатели, прежде 
всего, в Сеуле, рассчитывали, что февраль-
ский северокорейско-американский саммит в 
Ханое станет прорывным, однако его исход 
оказался неожиданным, похоже, даже для 
самих участников. Переговоры закончились 
без достижения компромисса, что достаточ-
но необычно, учитывая их уровень и дли-
тельность подготовки. Тем не менее дипло-
матического конфликта тоже удалось избе-
жать, а лидеры двух стран многократно по-
вторили фразы о сохранении добрых личных 
отношений, ныне ставшие уже привычными.  

Ход переговоров до известной степени 
удается отследить по сделанным по их ито-
гам заявлениям двух сторон. До саммита в 
Ханое встречалась американо-североко-
рейская рабочая группа, которая подготовила 
следующий проект: КНДР демонтирует 
ядерный комплекс в Ёнбѐне, допуская в 
страну американских наблюдателей, а в от-
вет США ослабляют санкционное давление. 
В Ёнбѐне находится почти вся известная и не 
скрытая от спутникового наблюдения часть 
северокорейской ядерной программы: в пер-
вую очередь, газографитовый реактор, а так-
же часть мощностей по обогащению урана и 
производству трития. Однако уже на самми-
те американцы неожиданно заявили, что на-
мерены распространить договоренность и на 
«другие области». Север ответил предложе-
нием в таком случае отказаться от всего ком-
плекса санкций, что оказалось неприемле-
мым уже для Вашингтона.  

Возможно, США каким-то образом уда-
лось узнать позицию и переговорную страте-
гию Пхеньяна заранее и подготовить неожи-
данный ответ. Косвенным свидетельством 
могут быть предположительно последовав-

                                                                 
3 Пресс-конференция по итогам российско-северо-

корейских переговоров. URL: http://kremlin.ru/catalog/ 
persons/599/events/60370 (дата обращения: 14.08.2019). 

http://www.mofa.go.kr/%20www/brd/m_3973/view.do?seq=367940&srchFr=&amp;srchTo=&amp;srchWord=&amp;srchTp=&amp;multi_itm_seq=0&amp;itm_seq_1=0&amp;itm_seq_2=0&amp;company_cd=&amp;company_nm=&page=1
http://www.mofa.go.kr/%20www/brd/m_3973/view.do?seq=367940&srchFr=&amp;srchTo=&amp;srchWord=&amp;srchTp=&amp;multi_itm_seq=0&amp;itm_seq_1=0&amp;itm_seq_2=0&amp;company_cd=&amp;company_nm=&page=1
http://www.mofa.go.kr/%20www/brd/m_3973/view.do?seq=367940&srchFr=&amp;srchTo=&amp;srchWord=&amp;srchTp=&amp;multi_itm_seq=0&amp;itm_seq_1=0&amp;itm_seq_2=0&amp;company_cd=&amp;company_nm=&page=1
http://www.mofa.go.kr/%20www/brd/m_3973/view.do?seq=367940&srchFr=&amp;srchTo=&amp;srchWord=&amp;srchTp=&amp;multi_itm_seq=0&amp;itm_seq_1=0&amp;itm_seq_2=0&amp;company_cd=&amp;company_nm=&page=1
http://www.mofa.go.kr/%20www/brd/m_3973/view.do?seq=367940&srchFr=&amp;srchTo=&amp;srchWord=&amp;srchTp=&amp;multi_itm_seq=0&amp;itm_seq_1=0&amp;itm_seq_2=0&amp;company_cd=&amp;company_nm=&page=1
http://www.mofa.go.kr/%20www/brd/m_3973/view.do?seq=367940&srchFr=&amp;srchTo=&amp;srchWord=&amp;srchTp=&amp;multi_itm_seq=0&amp;itm_seq_1=0&amp;itm_seq_2=0&amp;company_cd=&amp;company_nm=&page=1
http://kremlin.ru/catalog/%20persons/599/events/60370
http://kremlin.ru/catalog/%20persons/599/events/60370
http://kremlin.ru/catalog/%20persons/599/events/60370
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шие вслед за ханойской встречей репрессии 
внутри северокорейского дипломатического 
ведомства. На решения американцев могло 
повлиять уже упомянутое ошибочное пред-
ставление о жизненной важности снятия 
санкций для КНДР. 

Д. Трамп, говоря о «других областях», 
казалось, намеренно выбрал такую неясную 
формулировку, которая может указывать на 
интерес США как к другим объектам на тер-
ритории Северной Кореи, так и к иным сфе-
рам военных разработок, например, химиче-
ской и биологической. В мае 2019 г. амери-
канский президент уточнил, что Вашингтону 
известно о пяти ядерных центрах в КНДР, 
однако не привел никаких доказательств [2]. 

Разумеется, вряд ли все ядерные мощно-
сти Северной Кореи сконцентрированы в од-
ном месте, притом хорошо известном любо-
му потенциальному противнику, однако воз-
можности для более точного анализа сильно 
ограничены. Так, летом 2018 г. американцы 
сообщили об обнаружении второго центра 
обогащения урана близ г. Чхоллима (в пуб-
ликациях объект был назван «Кансон»)4. Ре-
зервный урановый завод наверняка есть у 
КНДР, однако представленные США доводы 
пока не слишком убедительны. При помощи 
спутниковой съемки американские специа-
листы обнаружили некий крупный объект, 
строительство которого началось в предпо-
лагаемый период становления обогатитель-
ной программы. Вывод о том, что стройка 
является режимной, сделан по тому, что се-
верокорейские вожди никогда публично не 
бывали в Кансоне, хотя, судя по прессе 
КНДР, часто посещают его окрестности. В 
связи с этим вспоминается, как в 1998 г. аме-
риканцы настойчиво добивались посещения 
объекта, получившего название «Кымчхан-
ни», и допущенная туда после дипломатиче-
ской перепалки инспекция увидела пустую 
пещеру (по некоторым сведениям, Пхеньян 
получил определенную сумму за организа-
цию этого спелеологического тура). 

Примечательна сдержанность, проявлен-
ная обеими сторонами после обрыва перего-
воров в Ханое. Ри Ёнхо, министр иностран-

                                                                 
4 Revealing Kangson, North Korea's First Covert 

Uranium Enrichment Site. The Diplomat. URL: https:// 
thediplomat.com/2018/07/exclusive-revealing-kangson-
north-koreas-first-covert-uranium-enrichment-site/ (ac-
cessed: 02.03.2018). 

ных дел КНДР, высказался об их результатах 
в весьма нейтральном тоне5. Его первый за-
меститель, Чхве Сонхи, озвучила озабочен-
ность по поводу будущего дипломатического 
процесса, однако к открытой критике США 
не переходила6. Во внутрисеверокорейской 
прессе ханойский саммит вообще подавался 
как исключительный дипломатический три-
умф. Для СМИ КНДР главной целью было, 
разумеется, не повредить имиджу высшего 
руководителя, однако отсутствие выпадов в 
отношении Вашингтона тоже достойно вни-
мания.  

Большинство наблюдателей, в том числе 
из числа специалистов, расценивают ханой-
ские переговоры как провальные, но, воз-
можно, для урегулирования ядерной пробле-
мы такой провал будет в конечном итоге бо-
лее полезным, чем бессодержательная «про-
токольная» встреча наподобие сингапурской. 
Как положительный момент следует отме-
тить уже то, что первая заминка на пути ди-
пломатического процесса не привела к не-
медленной эскалации. Нельзя сказать, что в 
свое время гладким был старт шестисторон-
них переговоров, и в определенном смысле 
успех подобного масштабного начинания 
невозможен без «осечек». Собственно, имен-
но так оценивает происходящее Республика 
Корея – главный организатор общения США 
и КНДР7.  

КНДР традиционно стремится обсуждать 
вопросы своей и региональной безопасности 
с единственным собеседником – США. Од-
нако трудности на этом треке могут распо-
ложить Пхеньян к более широким форматам. 
Так, не двусторонняя повестка, а именно си-
туация вокруг Корейского полуострова была 
центральной темой обсуждения на встрече 
В.В. Путина с Ким Чжоныном в апреле 2019 г. 

                                                                 
5 Глава МИД КНДР провел экстренный ночной 

брифинг в резиденции Ким Чен Ына // ТАСС. URL: 
https://tass.ru/mezhdunarodnaya-panorama/6172493 (дата 
обращения: 02.03.2018). 

6 北 최선희 “김정은, 생각달라지는 느낌…회담 계속할 필요 
못느껴”. 조선일보. = Чхве Сонхи: «Ким Чжонын, похоже, 
поменял мнение… Не ощущается необходимость про-
должать переговоры». Чосон Ильбо. URL: http:// 
news.chosun.com/site/data/html_dir/2019/03/01/20190301
02408.html (дата обращения: 02.10.2019). 

7 문 대통령 “조만간 남북, 북·미 대화 재개 믿는다”. 중앙일보. 
= Президент Мун Чжэин: «Верю в скорое возобновле-
ние межкорейского и северокорейско-американского 
диалога». Чунан Ильбо. URL: https://news.joins.com/ 
article/23493233 (дата обращения: 12.08.2019). 

https://tass.ru/mezhdunarodnaya-panorama/6172493
https://news.joins.com/%20article/23493233
https://news.joins.com/%20article/23493233
https://news.joins.com/%20article/23493233
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во Владивостоке. Более того, северокорей-
ский лидер даже обратился к российскому 
президенту с просьбой разъяснить Д. Трампу 
позицию Пхеньяна. С другой стороны, в се-
верокорейских СМИ и в публичных выска-
зываниях чиновников роль третьих сторон не 
признается: так, Чхве Сонхи не раз отметала 
вопросы о значении дипломатической помо-
щи Сеула. Во-первых, это объяснимо желани-
ем КНДР поддерживать независимый имидж. 
Во-вторых, подобные заявления обычно под-
крепляют призыв к Югу занять более актив-
ную позицию в межкорейских делах. 

С одной стороны, в Ханое американская 
дипломатия «переиграла» Север: во-первых, 
северокорейцы, похоже, не ожидали такого 
исхода встречи, во-вторых, своей цели (ка-
кой бы она ни была – снятие санкций или 
заключение мирного договора) они не дос-
тигли. С другой стороны, Вашингтон проиг-
рал и сам, отказавшись (судя по заявлениям 
Чхве Сонхи, к огромному удивлению севе-
рян) от шанса проверяемо ликвидировать 
комплекс в Ёнбѐне. Разумеется, там сосредо-
точены не все объекты, занятые в ядерной 
программе КНДР, очевидно, что есть какие-
то резервные мощности. Тем не менее в  
Ёнбѐне представлены, среди прочего, реак-
тор, способный нарабатывать оружейный 
плутоний, установки по обогащению урана и 
производство трития. Их закрытие как ми-
нимум существенно замедлило бы дальней-
шие ядерные разработки и было бы гораздо 
более значимой материальной уступкой, чем 
закрытие ядерного и ракетного полигонов. 

 
«ПОСТ-ХАНОЙСКОЕ»  

УРЕГУЛИРОВАНИЕ 
 
Весной 2019 г. КНДР заняла выжида-

тельную позицию. По словам лидера страны 
Ким Чжонына, Пхеньян ожидает «смелое 
решение США до конца нынешнего года»8. 
Северная Корея заморозила большинство 
каналов диалога и параллельно «проверяла 
на прочность» своих партнеров, испытывая 
оружейные системы, на которые не распро-
страняется добровольный сингапурский мо-
раторий – ракеты малой дальности, ракетные 

                                                                 
8 Товарищ Ким Чен Ын выступил с политической 

речью на 1-й сессии ВНС 14-го созыва. URL: http:// 
www.uriminzokkiri.com/index.php?lang=rus&ftype=songu
n&no=19466 (дата обращения: 10.09.2018). 

системы залпового огня, баллистические ра-
кеты подводных лодок.  

Как и сам саммит, «пост-ханойская» так-
тика Пхеньяна принесла неоднозначные ре-
зультаты. Вашингтон все же начал опасаться, 
что КНДР может выйти из переговоров, и 
предпринял ряд шагов по исправлению си-
туации. В рамках посещения Сеула в июне 
2019 г. спецпредставитель США по Северной 
Корее С. Биген высказался в пользу «гибкого 
подхода» к ядерному урегулированию9 (что 
противоречит его же мартовским заявлениям 
о «всеобъемлющем решении» [2]). Возмож-
но, таким образом Белый дом дал КНДР по-
нять, что перестает требовать единовремен-
ной полной денуклеаризации. Весной и ле-
том 2019 г. Ким Чжонын и Д. Трамп обмени-
вались «прекрасными» письмами и бросали 
туманные фразы о сделанных партнером ин-
тересных предложениях, из-за чего в СМИ 
стали циркулировать слухи о грядущей но-
вой встрече, хотя эксперты были настроены 
скептически.  

Тем не менее она все же состоялась в 
конце июня 2019 г. Посещая Республику Ко-
рея, Д. Трамп отправился для беседы с Ким 
Чжоныном в Пханмунчжом, на разграничи-
тельную линию между двумя частями Кореи, 
и даже пересек ее, ступив на территорию 
КНДР [2]. Это событие полностью затмило в 
прессе предшествовавшую встречу амери-
канского руководителя с Мун Чжэином, од-
нако, помимо впечатляющих кадров, новый 
саммит ничего не принес. Два лидера вновь 
продемонстрировали незаурядное умение 
организовать красивое и увлекательное шоу, 
но наибольшим дипломатическим достиже-
нием оказался сам факт переговоров. Третья 
встреча подтвердила, что пока что обе сто-
роны удовлетворены нынешним положением 
вещей и пока что эскалации не будет. Это, 
разумеется, является добрым знаком: если 
прогресс недостижим, то следует хотя бы 
гарантировать стабильность. Более того, та-
кой вариант даже предпочтителен, если про-
движение может обернуться новым кон-
фликтом. 

В Пханмунчжоме была достигнута уст-
ная договоренность: в течение нескольких 
недель начать практические переговоры на 

                                                                 
9 U.S. nuke envoy Biegun holds talks with S. Korean 

counterpart ahead of Trump's visit. URL: https://en.yna.co. 
kr/view/AEN20190628000451325 (accessed: 06.08.2019). 
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уровне рабочих групп, чтобы оживить ди-
пломатический процесс, фактически заморо-
женный после ханойской неудачи. «Несколь-
ко недель» в итоге превратились в месяцы, и 
представители двух стран объявили о начале 
общения только в октябре10.  

Существующая парадигма взаимодейст-
вия весьма несовершенна. Во-первых, как 
уже упомянуто, денуклеаризация фактически 
перестала быть приоритетной целью. Не 
предпринималось никаких шагов по демон-
тажу ядерного арсенала Пхеньяна или, что 
было бы гораздо более ценным, по укрепле-
нию безопасности в Северо-Восточной Азии 
с целью лишить КНДР необходимости воо-
ружаться. Сейчас Северная Корея стала  
де-факто ядерной державой, и региональные 
последствия могут быть весьма неприятны-
ми, если ее оппоненты решат ответить сим-
метрично. 

Повод для беспокойства в более кратко-
срочном периоде – слабость двустороннего 
подхода к урегулированию, которая уже про-
является в его пробуксовке. Встреча в Пхан-
мунчжоме лишь маскирует принципиальные, 
возможно, на этом уровне неразрешимые 
противоречия, проявившиеся в Ханое. Воз-
можный компромисс мог бы выглядеть та-
ким образом: КНДР отказывается от ракет 
большой дальности, угрожающих основной 
территории США, и замораживает военную 
ядерную программу, в ответ Вашингтон пре-
кращает давление. Этот вариант весьма реа-
листичен, и возможно, именно поэтому не-
достижим. Для его воплощения обеим сторо-
нам необходимо, во-первых, накопить мини-
мум взаимного доверия, во-вторых, пере-
стать видеть в партнере по переговорам де-
монический агрессивный режим, амбиции 
которого необходимо сдерживать. Пока что 
взаимные опасения не дают Северной Корее 
и США продвинуться даже на рабочем уров-
не, не говоря уже о достижении договорен-
ностей, требующих куда более глубокого 
вовлечения.  

Кроме того, в Пхеньяне хорошо знают о 
разногласиях среди американских элит. 
Внешнеполитическая линия Вашингтона ко-
леблется в зависимости от того, кто в каждый 

                                                                 
10 N.K. top nuke envoy voices optimism ahead of 

talks with U.S. URL: https://en.yna.co.kr/view/AEN2019 
1003002854325?section=national/diplomacy (accessed: 
13.09.2019). 

конкретный момент добивается большего 
влияния: «ястребы» (например, Дж. Болтон) 
или более умеренные силы (например, С. Би-
ген или М. Ламберт). Президент Д. Трамп 
нередко действует без оглядки на остальной 
государственный аппарат, но парламентское 
и административное сопротивление ограни-
чивает его свободу рук. Северокорейская ди-
пломатия опирается на мощную аналитиче-
скую базу и хорошо представляет себе, как 
функционирует политическая система их оп-
понента. Заметная разбалансированность 
становится поводом для сомнений в способ-
ности США договариваться и реализовывать 
взятые на себя обязательства. Не говоря уже 
о том, что КНДР была непосредственным 
свидетелем того, как гораздо более сплочен-
ное американское руководство 1990-х гг. бе-
рет свои слова обратно и отказывается от 
Рамочного соглашения 1994 г. Примечатель-
но, что одним из основных факторов распада 
созданного этим документом режима была 
деятельность Дж. Болтона. 

Отставка Дж. Болтона в сентябре 2019 г., 
явный жест в сторону Пхеньяна, была объяс-
нена как раз негибкостью по корейскому во-
просу11. Здесь нельзя не вспомнить, что Се-
верная Корея также «назначила» госсекрета-
ря М. Помпео главным виновником произо-
шедшего в Ханое (критика госсекретаря про-
должается до сих пор), однако неясно, выль-
ются ли эти обвинения в какие-либо практи-
ческие шаги. 

 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ: ВЫВОДЫ  
ДЛЯ РЕГИОНА И РОССИИ 

 
Подводя итог, можно отметить, что се-

годняшнее положение вещей – не результат 
переговоров, а затишье между бурями. КНДР 
и США не хотят установить прочный мир, а 
хотят пока что не конфликтовать. Об этом 
говорит и тон продолжившейся в августе пе-
реписки на высшем уровне, пронизанной ду-
хом подозрительного взаимопонимания12. 
Пханмунчжомский саммит отдалил неиз-

                                                                 
11 Trump: Bolton a 'Disaster' on North Korea, 'Out of 

Line' on Venezuela. URL: https://www.voanews.com/ 
usa/trump-bolton-disaster-north-korea-out-line-venezuela 
(accessed: 13.09.2019). 

12 Трамп сообщил, что получил от Ким Чен Ына 
письмо с предложением провести встречу. URL: 
https://tass.ru/mezhdunarodnaya-panorama/6751870 (дата 
обращения: 18.08.2019). 

https://en.yna.co.kr/view/AEN2019%201003002854325?section=national/diplomacy
https://en.yna.co.kr/view/AEN2019%201003002854325?section=national/diplomacy
https://www.voanews.com/%20usa/trump-bolton-disaster-north-korea-out-line-venezuela
https://www.voanews.com/%20usa/trump-bolton-disaster-north-korea-out-line-venezuela
https://www.voanews.com/%20usa/trump-bolton-disaster-north-korea-out-line-venezuela
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бежное, но не создал никаких механизмов по 
его предотвращению. Конечно, не только 
худой, но и любой мир лучше доброй войны, 
и, если прогресс невозможен, остается толь-
ко надеяться, что пауза продлится бесконеч-
но долго. 

За прошедшее десятилетие формат уре-
гулирования существенно изменился и су-
зился до двустороннего взаимодействия 
Пхеньяна и Вашингтона. Остальные страны 
региона оказались исключены из процесса и 
лишились инструментов прямого влияния на 
ситуацию. Однако двусторонний трек, во-
первых, крайне нестабилен, во-вторых, сам 
масштаб ядерной проблемы делает ее нераз-
решимой такими средствами. Вопросы об-
щерегиональной безопасности не могут быть 
сняты в переговорах только двух государств 
не потому, что это не соответствует чьим-
либо интересам, а потому, что это попросту 
невозможно.  

Поэтому возвращение к многосторонне-
му формату было бы целесообразно не толь-
ко с точки зрения позиции России, но и с 
точки зрения объективной логики. Таким 
образом, страны региона смогут вернуть себе 
частично утраченную военно-политическую 
субъектность и перейти к равноправному 

строительству общей безопасности. Много-
сторонний формат – не альтернатива двусто-
роннему, а логичный следующий шаг после 
установления первичных контактов между 
главными «спорщиками». Похожие сообра-
жения изложены, к слову, в российско-
китайской «дорожной карте» урегулирова-
ния, представленной летом 2017 г.13 

Бурная дипломатическая работа 2018 г. 
принесла сравнительно мало практических 
результатов. До ханойского саммита пред-
сказать дальнейшие события, казалось, было 
просто: 2019 г. должен был стать периодом 
застоя после остановки переговоров. Однако 
вьетнамский саммит повысил ставки, а 
пханмунчжомский отдалил развязку. Остает-
ся надеяться, что США и КНДР найдут поли-
тическую волю, чтобы взяться за перегово-
ры, которые принесут реальные результаты, 
либо же осознают, что стоящие перед ними 
проблемы не могут быть решены без осталь-
ных стран региона. 

                                                                 
13 Совместное заявление Министерства иностран-

ных дел Российской Федерации и Министерства ино-
странных дел Китайской Народной Республики по 
проблемам Корейского полуострова. URL: http://www. 
mid.ru/foreign_policy/news/asset_publisher/cKNonkJE02B
w/content/id/2807662 (дата обращения: 10.09.2018). 
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Abstract. We give evaluation of the monograph devoted to the history and cultural development 
of the German Democratic Republic. We highly appreciate V.V. Nefedov’s historical and cultural 
qualification. We give a deep analysis of the stated problem. The monograph vividly illustrates the 
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Научное исследование В.В. Нефедова 
посвящено анализу деятельности Социали-
стической единой партии Германии в Гер-
манской Демократической Республике в об-
ласти культуры в условиях осуществления 
новой культурной политики с 1949 по 1990 г. 

Повествование же соответственно начинает-
ся с мая 1945 г. 

В своем труде автор сквозной логикой 
повествования последовательно связывает 
порядок развития событий. Это, прежде все-
го, средства массовой информации – газеты 
«Нойес Дойчланд» и «Правда», журналы 
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«Айнхайт» и «Огонек», архивные материалы 
из Архива внешней политики РФ, результаты 
встреч и бесед с деятелями политики культу-
ры и др. 

Автор последовательно и объективно 
рассматривает эволюцию организационной 
структуры, хозяйственные и финансовые 
возможности, государственное регулирова-
ние социально-экономических процессов в 
Восточной Германии на протяжении 40 лет 
существования ГДР.  

Логично, что построение работы пред-
полагает решение исследовательских задач 
нескольких уровней или направлений: мето-
дологического – в плане критики марксист-
ского понимания культуры и встраивания 
культурной революции, ее движения в струк-
туру модернизационных процессов; источ-
никоведческого – создание такой системы 
аргументации, которая позволяет экстрапо-
лировать данные автора в сопредельные те-
мы; связанные с культурой и, наконец, со-
держательного – относительно получения 
нового знания о процессах и явлениях исто-
рической действительности. 

Сохраняющийся устойчивый интерес 
научной общественности к подобной про-
блематике, несмотря на кратковременность 
существования ГДР во второй половине ХХ 
века, легко объясняется сменой методологи-
ческой парадигмы, что незамедлительно вы-
звало необходимость определения роли и 
места культуры в идеологическом процессе 
любого государства, культуры – цивилиза-
ции, как процесса в истории модернизации 
Восточной Германии после 1945 г.  

К одним из «неудобных» вопросов ис-
следовательской практики, на наш взгляд, 
принадлежит проблема дефиниции социали-
стической культуры как продукта историче-
ской эволюции немецкого общества в новых 
условиях, то есть тем самым признается воз-
можность либо конвергенции или вживления 
традиции в модернизированное бытие, либо 
трактуется в качестве дискурса, как противо-
поставление традиции, как признак качест-
венного перелома в системе социально-эко-
номической интеграции и социальных пред-
ставлений, связанного с утверждением нового 
мировоззрения и организации общества. 

Обратимся к структуре монографии. Она 
состоит из введения, четырех глав, каждая из 
которых, в свою очередь, разделена на пара-

графы. Всего их насчитывается 14. Заверша-
ют монографию заключение, объемные при-
мечания и список библиографии. 

Первая глава характеризует политику 
СЕПГ в области культуры в период станов-
ления и первого этапа развития ГДР, с 1949 
по конец 1950-х гг. Особенно важным здесь 
является то, что автор обращает пристальное 
внимание на формирование концепции СЕПГ 
в области культуры. 

Глава вторая непосредственно посвяще-
на партийной политике СЕПГ в наполнении 
содержания и форм «биттерфельдского пу-
ти» в культуре и формированию в республи-
ке творческих союзов – Союзов писателей, 
художников и т. д., по аналогии с творчески-
ми организациями Советского Союза. 

В третьей главе уделено внимание мо-
дификации культурной политики правящей 
восточногерманской партии в 1970-е гг. Это 
было время, когда на смену «строгому»  
В. Ульбрихту в ГДР пришел к власти более 
«либеральный» Э. Хонеккер. 

Четвертая глава посвящена агонии СЕПГ 
и ее культурной политике в Республике в 
конце 1980-х гг. Детально, с привлечением 
архивных материалов, автор шаг за шагом 
анализирует причины определенных успехов 
и явных неудач в политике руководства пра-
вящей партии.  

В заключении автор приходит к выводу 
о том, что культурная политика СЕПГ в Вос-
точной Германии, призванная по статусу (со-
гласно с большевистской идеологической 
парадигмой) выполнить своего рода прогрес-
сивную миссию прорыва в новое общество, 
способствовать переходу на новую, более 
совершенную в цивилизационном отноше-
нии ступень организации общественного 
производства, объективно выполняло функ-
цию вытеснения свободной конкуренции на 
рынке идеологии, частично нейтрализуя при 
этом негативные последствия перехода к ад-
министративно-командной системе управле-
ния культурной жизнью ГДР.   

Среди главных аспектов актуализации 
«культурной» темы в современную нам эпо-
ху выступает практическая значимость исто-
рического опыта изучаемого типа трудовой 
активности граждан ГДР под неусыпной 
опекой со стороны СЕПГ и «штази» – анало-
га советского КГБ. Ответить на вопрос, на-
сколько перспективно в условиях ГДР «воз-
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рождение» или «реанимация» культурно-
исторической немецкой традиции (даже в 
самом названии ощущается тщетность наде-
жды в тоталитарных условиях на масштаб-
ный рост и развитие), позволит анализ куль-
турных событий в период (далеко неслучай-
но) реализации новой культурной политики, 
то есть в эпоху, часто рассматривающуюся 
как первый опыт конвергенции традициона-
лизма и модернизации.  

Данный вывод позволяет рассматривать 
культурную политику СЕПГ как своего рода 
компенсирующий фактор, приобретавший 
все более весомое значение по мере углубле-
ния противоречий социально-экономическо-
го порядка в Восточной Германии, вызван-
ных ходом модернизации, а следовательно, 
тесно связанный с культурой Западной Гер-
мании, с товарным производством и разви-
той рыночной экономикой в ФРГ. Кроме то-
го, оперативные принципы организации про-
изводства, производные от идеи обществен-
ного самоуправления, могут развиваться 
только в условиях либерализации политиче-
ского режима, что и было в ФРГ (этого-то и 
не было в ГДР).  

Все это находит свое отражение в зако-
номерном сомнении в реальности перспекти-
вы возможного консенсуса СЕПГ и граждан-
ского общества в ГДР. Система аргументов, 
предложенная В.В. Нефедовым в параграфе 
«Модификация культурной политики СЕПГ 
в 70-е годы», убедительно доказывает тезис о 
несовместимости сформировавшегося поли-
тического режима и независимых и непод-
контрольных сегментов культурного рынка.  

Проведенный анализ экономической со-
ставляющей культурной политики СЕПГ в 
условиях перехода к новой политике, тесно 
связанной с СССР, позволил автору сделать 
вывод о том, что идеологии КПСС и СЕПГ 
были похожи как близнецы-братья, торговая 
и производственная деятельность осуществ-
лялась в крайне неблагоприятных условиях, 
обусловленных хозяйственной разрухой и 
последствиями Второй мировой войны 1939–
1945 гг., жесткой политикой государства. 
Однако материалы III главы, посвященной 
анализу культурной политики правящей пар-
тии, также свидетельствуют о сложном, тер-
нистом пути развития культуры как в СССР, 
так и в ГДР, функционировавшей во многих 

отношениях лишь благодаря государствен-
ной поддержке.  

Относительная свобода деятелей культу-
ры, определенные имущественные льготы – 
на практике «советский протекционизм» 
обернулся выхолащиванием исторического 
значения немецких культурных традиций. 
Как считает автор, государство сначала 
весьма эффективно использовало данную 
форму самоорганизации для вытеснения 
буржуазной идеологии, а затем полностью 
охватило данный сегмент сферой своего кон-
троля путем вовлечения деятелей культуры в 
планово-централизованную систему социа-
листического народного хозяйства. 

Особый интерес вызывают последние 
главы монографии, связанные с анализом 
социальных аспектов проблематики культу-
ры. Подобные аспекты исследовательской 
практики выводят достаточно традиционную 
в советской историографии «культурную» 
тематику на качественно новый уровень раз-
вития.  

По мнению В.В. Нефедова, вытеснение 
любого «неформала» из сферы культурной 
жизни на поздней стадии существования ГДР 
практически ликвидировало всякое влияние 
СЕПГ на культурное строительство, что име-
ло мало общего с экономической целесооб-
разностью и преследовало чисто политиче-
ские цели, а закончилось полным крахом са-
мой ГДР.  

К несомненно мелким недочетам данно-
го издания можно отнести отсутствие имен-
ного алфавитного указателя, предметного 
указателя, общего списка сокращений и аб-
бревиатур (не все читатели владеют немец-
ким языком). На наш взгляд, чуть по-друго-
му можно было бы составить список источ-
ников и литературы, точнее расшифровать и 
конкретизировать названия используемых 
фондов из Архива внешней политики Рос-
сийской Федерации. В то же время для про-
фессиональных историков-германистов от-
сутствие всех этих данных однозначно не 
будет являться препятствием для изучения 
данной монографии.  

Попробуем резюмировать. Монография 
В.В. Нефедова вызывает большой научный 
интерес, является значительным шагом впе-
ред в деле развития «культурной» истории в 
странах социализма. В ходе анализа кустар-
но-идеологической деятельности осуществ-
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ляется реконструкция многих социальных, 
социально-политических, социально-эконо-
мических процессов, имевших место в но-
вейшей истории Германии во второй поло-

вине ХХ века. Предложенная автором систе-
ма аргументации является убедительным ос-
нованием для представленных в работе вы-
водов и обобщений. 
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